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Director 

Dr. Jesus Salinas 


Resumen 

Esta tesis doctoral se planted la Construccion de modelos pedagogicos en 
Entornos Virtuales de Aprendizaje y genero una propuesta institucional para la Licenciatura de 
Trabajo Social en la Universidad Nacional de la Patagonia Austral. Contemplo la formacion 
virtual y la inclusion de estrategias innovadoras, en relacion a la propuesta formativa vigente, 
junto a la incorporacion de actividades de aprendizaje basadas en la experiencia pedagogica 
de la presencialidad. 

A partir de un analisis de la propuesta de formacion de la Licenciatura de Trabajo 
Social en EVEAde la UNPA, se logro generar un modelo de diseno que contemple un Ciclo 
Inicial Bimodal. El revertir la implementacion de la Licenciatura de TS de los tres 
cuatrimestres virtuales a la caracterizacion de un espacio formativo a traves de la 
combinacion de experiencias de aprendizajes virtuales y presenciales para su 
implementacion, fue la cuestion diferencial de esta tesis. 

Esta tesis tiene como objetivo aportar resultados metodologicos al desarrollo 
academico de la formacion integral del Trabajador Social. Se busca aportar conocimientos 
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para constituir informaciones de investigaciones referidas a Proyectos de Educacion a 
Distancia que incluyen propuestas formativas vinculadas al campo del trabajo Social. 

La tesis doctoral genera la posibilidad de indagar un problema, escasamente, 
investigado en el pais desde una perspectiva del campo de la Tecnologfa Educativa bajo 
una metodologfa ADDIE. 

Summary 

This PHD Thesis addressed the creation of pedagogical models through virtual teaching and 
learning environments, generating and institutional proposal to the Social Work Program at 
the Patagonia Austral State University (UNPA). 

It considered virtual training including innovative strategies, comparing with the current 
academic program, jointly with learning activities based on classroom pedagogical 
experiences. 

Starting from an assessment of the social work program in EVEA at UNPA, we achieved to 
build up an academic program which considers Ciclo Inicial Bimodal . 

What distinguished this PHD Thesis, was to transform the current three quarters social work 
program, into a learning program through the combination of virtual and classroom learning 
experiences. 

The target of the thesis was to achieve an appropiate methodology for a comprehensive 
academic training of social workers, providing them the knowledge to develop researches 
regarding distance learning programs in relation with social work activities. 

This PHD Thesis allows a deep investigation over a problem barely examined in Argentina, 
from an educative perspective under the ADDIE methodology. 
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Capftulo 1: Contexto de la Investigation 


1.1 Introduccion 

Desde su origen, la Universidad Nacional de la Patagonia Austral (UNPA) ha 
propiciado la instrumentation de polfticas democratizadoras de la education superior en su 
zona de influencia. Esta institucion desarrolla sus actividades en la region sur de Argentina. La 
region patagonica se caracteriza por ser una superficie amplia y con poblacion baja. 
Cuestiones que determinan un perfil en relacion a las actividades productivas, 
comunicaciones, transportes y en particular las educativas. Se presentan detalles de esta 
configuration en el Anexo 1. 

La educacion a distancia, de raigambre estatutaria en la UNPA, se initio con la 
definition de la modalidad del alumno no residente (no presencial) como aquellos estudiantes 
que residen en diferentes localidades de la Provincia de Santa Cruz y aledanos. 
Reconociendo en terminos de identidad academica la caracterfstica clave de la poblacion 
estudiantil que es su radicacion en zonas geograficas muy distantes de las sedes de la 
institucion universitaria. Esta categorization toma estado organico y esta incorporado al 
reglamento de alumnos en el que se definieron lineamientos generales para su gestion 
academico-administrativa y tambien en relacion a los derechos y deberes en tanto ciudadano 
universitario. 

La UNPA se estructura bajo la forma de Unidades Academicas. El Rectorado se 
localiza en la ciudad de Rio Gallegos y en la misma ciudad la Unidad Academica de Rio 
Gallegos (UARG). En las ciudades de Rio Turbio (a 270 km de RG), Caleta Olivia (a 700 km 
de RG) y San Julian (350 km. De RG) se ubican las tres Unidades Academicas restantes 
(UART, UACO Y UASJ respectivamente). 

A partir del ano 2000, la Universidad puso en marcha el Programa de Educacion a 
Distancia (PEaD), con la intention de perfeccionar la atencion brindada a los alumnos no 
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residentes, ofreciendo la posibilidad de que las asignaturas se puedan cursar de manera 
presencial, semipresencial o a distancia, con apoyo tutorial en los procesos de aprendizaje a 
los fines de brindar a los estudiantes acompanamientos pedagogicos. Con la puesta en 
marcha del PEaD se procuro ademas, mejorar los indicadores de retencion y graduacion por 
carrera, desarrollar estrategias estructurales que posibiliten a los alumnos radicados en 
localidades donde no funcionan las sedes de la Universidad, o a los que tienen 
compromisos laborales, acceder a educacion superior de calidad y desarrollar ofertas 
academicas que, vinculadas a las necesidades regionales, posibiliten la adquisicion de 
conocimientos y competencias para la transformacion de la realidad desde criterios sociales, 
democraticos y solidarios. 

Con la finalidad de insertar al PEaD en un ambito de contrastacion conceptual e 
instrumental, la UNPA afianzo los lazos de vinculacion institucional con: la Red Universitaria 
de Educacion a Distancia Argentina (RUEDA), la Universidad de las Islas Baleares (UIB), el 
consorcio Universia, la Universidad Nacional de Educacion a Distancia de Espana (UNED), 
la Universidad Abierta de Cataluna (UOC), y asociaciones dedicadas al asesoramiento y 
consultorfa sobre la modalidad (Programa de Formacion Integral en Educacion a Distancia, 
PROFIED). 

La vinculacion institucional en el campo de la educacion a distancia fructified en 
acciones academicas, polfticas y de vinculacion orientadas a : 

la definicion del modelo para la institucion que culminara 
plasmandose en el Sistema Educativo Bimodal (SEB) de la UNPA. La Resolucion del 
Consejo Superior Nro. 155/04 (Anexo 2) da cuenta de las condiciones del sistema 
academico creado. Con el fin de enriquecer la vision y mision del mismo, alrededor del 
ano 2004, se inicia una participacion activa en la Red Universitaria de Educacion a 
Distancia Argentina, se firman convenios con la Universidad Abierta de Cataluna, el 
Consorcio Universia y la Universidad Nacional de Educacion a Distancia de Espana. 
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la capacitacion docente para el diseno de propuestas pedagogicas 
mediadas por las tecnologfas. En este campo se suscribieron acuerdos con la 
Universidad de las Islas Baleares y el Programa de Formacion Integral en Educacion a 
Distancia. Asimismo en el marco del convenio con el consorcio Universia se desarrollaron 
acciones de capacitacion que involucro a personal docente y de las areas de gestion del 
Programa de Educacion a Distancia de la Universidad. 

el equipamiento en recursos e infraestructura de apoyo tecnologico 
para el servicio educativo en Sistema Educativo Bimodal. Se establecieron vfnculos con 
el Gobierno de las Islas Baleares y la Universidad de las Islas Baleares (Espana), la 
Agencia Espanola de Cooperacion Internacional para el Desarrollo (AECID) y la Agencia 
Nacional de Promocion Cientffica yTecnologica Argentina. 

la implementacion de ofertas de grado y de postgrado que tuvieran a 
la Educacion a Distancia como campo formativo o para su desarrollo en modalidad no 
presencial. Con este fin se mantienen acuerdos de cooperacion academica con la 
Universidad Nacional de Cordoba, la Universidad Nacional de Quilmes y la Universidad 
de las Islas Baleares, entre otras. 

el seguimiento y evaluacion de la implementacion de la oferta de 
grado y postgrado en modalidad no presencial con el fin de propender al mejoramiento de 
su calidad. Esta estrategia se desarrolla con la Universidad de las Islas Baleares. 

En lo que respecta a la formacion especffica de la Carrera de Licenciatura en 
Trabajo Social (CLTS) se establecieron vfnculos institucionales con la Universidad Nacional 
de Lanus (Argentina) a los fines de asegurar la adecuacion y actualizacion del perfil 
profesional del Licenciado en Trabajo Social de la UNPA, el diseno del plan de estudios de la 
carrera, su correspondencia con las necesidades y oportunidades laborales de un medio 
social con las caracterfsticas de la Patagonia Austral y su compatibilidad con estandares 
nacionales (Aranciaga, 2013). 
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Como paso evolutivo en la consolidacion del Sistema Educativo Bimodal de la 
Universidad, en el ano 2004 se puso en marcha el Sistema de Atencion Tecnico-Pedagogica 
(SATEP). A traves del mismo se procuro pautar con mayor precision la atencion brindada al 
alumno no presencial. Complementariamente, y con el fin de eliminar las barreras de 
comunicacion entre las Unidades Academicas y las distintas localidades de la region, la 
UNPA suscribio convenios con los municipios para la puesta en marcha de la Red UNPA. 
Los acuerdos firmados buscaron articular y complementar los aportes de la UNPA y los 
Municipios. 

De este modo, la evolucion de las acciones de la Universidad destinadas a la 
modalidad no presencial, derivaron en la definicion, y su aprobacion por el Consejo Superior, 
del Sistema Educativo Bimodal de la UNPA con sus Modelos: Pedagogico, Organizacional y 
Tecnologico validado por Resolucion N° 155/04 del Consejo Superior de la UNPA (Ver Anexo 
2 ). 

El Sistema Educativo UNPA Bimodal merecio una atencion especial en los 
procesos de Evaluacion Institucional por los que la Universidad transito, lo que ha llevado a 
la definicion de propuestas para su mejoramiento en el Plan de Desarrollo Institucional de la 
Universidad (PDI) 2005-2009, elaborado sobre la base de las conclusiones dicha 
evaluacion. Las propuestas incluidas en el PDI orientadas al fortalecimiento del Sistema 
Educativo Bimodal y del Programa de Educacion a Distancia, han sido incorporadas a 
proyectos especfficos del Programa de Mejoramiento Institucional 2006-2008. 

En este marco de definicion institucional orientado al desarrollo de la 
Bimodalidad como estrategia de desarrollo de la educacion superior en la region, se disena 
e implementa la Carrera de la Licenciatura en Trabajo Social, mediando los procesos 
pedagogicos con las posibilidades que se sostienen con las posibilidades de mediacion 
tecnologicas para la comunicacion e informacion y que constituyen un verdadero desaffo en 
la region patagonica. 

La CLTS cuenta con un antecedente en la UNPA. Se creo en el ano 1990 y se 
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implemento en la modalidad presencial. Se implementa en el perfodo 1990-1994 en la 
Unidad Academica de Rio Gallegos. A partir del 1995 a 2008 no se abren nuevas 
inscripciones a cohortes por haberse cubierto la demanda de trabajadores sociales en la 
region cercana a la localidad de Rio Gallegos. A partir del ano 2008 se reabren las 
inscripciones a la carrera en sus dos modalidades. Se ofrece en la Unidad Academica (UA) 
de Rio Gallegos en la modalidad presencial y en la modalidad a distancia, bajo el SEB, en 
las tres unidades academicas restantes: UACO, UART y UASJ. 

En el ano 2010 y como producto del proyecto de investigacion “Usos sociales y 
apropiacion de las TIC en la Patagonia Austral” (codigo 29/D028 SECYT UNPA) se 
comienza, a detectar dificultades en la implementacion de la CLTS. Este proyecto proponfa 
el avance de investigacion en torno a nuevos disenos pedagogicos curriculares de la 
carrera. Dado este antecedente a la hora de proponer el tema de tesis doctoral se opto por 
la Construccion de Modelos pedagogicos de Entornos Virtuales de Aprendizaje. Propuesta 
institucional para la Licenciatura de Trabajo Social en la Patagonia Austral. 

Mi pertenencia institucional a la UNPA como docente data desde el ano 1995 y 
mi preocupacion por la tecnologfa educativa y la educacion a distancia se rememora desde 
esos dfas donde comenzaba a realizar las primeras tareas pedagogicas en la institucion. En 
el 2005 fui designado como coordinador del Programa de Educacion a Distancia de la UNPA 
y en el 2008 como Director del Programa de Formacion de la Licenciatura en Trabajo Social 
a distancia en la UACO, primera experiencia con esta modalidad para la disciplina en 
Argentina. Este recorrido de gestion y docencia contribuyeron a las preocupaciones 
investigativas de la presente tesis doctoral. 

1.2 Objetivo General 

Generar un modelo pedagogico de mejora para la implementacion en el plan de 
formacion de la Licenciatura de Trabajo Social en el Sistema Educativo Bimodal de la UNPA. 
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1.3 Objetivos Especfficos 


Caracterizar los procesos institucionales que se llevan adelante para ofrecer la 
formacion en la CLTS en el Sistema Educativo Bimodal. 

Observar las configuraciones para la construccion del conocimiento que se establecen 
en los estudiantes de la Licenciatura en Trabajo Social a partir del Ciclo Inicial Bimodal. 
Reflexionar sobre las modalidades curriculares que se generan en la Licenciatura en 
Trabajo Social a partir del Ciclo Inicial Bimodal. 

Disenar dispositivos para la mejora del modelo pedagogico que sostiene la CLTS. 


1.4 Preguntas de investigacion 

La presente tesis de doctorado busca responder a la siguientes preguntas 
cComo generar un modelo pedagogico que favorezcan el desarrollo de las 
capacidades cognitivas y sociales de los estudiantes? 

cCuales son las condiciones institucionales y pedagogicas del Sistema educativo 
bimodal en la Licenciatura en Trabajo Social en la Universidad Nacional de la Patagonia 
Austral? 

cCuales son las estrategias academico-pedagogicos que desarrollan los 
estudiantes y docentes en terminos de la formacion profesional en el Ciclo Inicial Bimodal? 

cComo articular las modalidades curriculares presentes en el Sistema Educativo 
Bimodal para la mejora del proyecto formativo de la CLTS? 


1.5 Delimitacion y formulacion del problema 

La UNPA inicio en el 2004 una serie de esfuerzos para desarrollar un sistema de 
education a distancia que permitiera complementar la modalidad educativa tradicional. 

A partir del Programa de Mejoramiento Institucional, denominado “Fortalecimiento 
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de las capacidades institucionales para el desarrollo de ofertas de formacion en la modalidad 
de educacion a distancia”, se propuso repensar su concepcion pedagogica y replantear la 
gestion curricular produciendo una reforma profunda en su estructura: modificar la tradicional 
concepcion institucional basada en la sola presencialidad (carrera implementada hasta el ano 
1994) y adquirir la Bimodal (desde el ano 2008), recreando la tradicion universitaria de trabajo 
presencial que los docentes, personal de administration y apoyo y estudiantes ha acumulado 
desde su creation. No se trato de desarrollar un sistema de Educacion a Distancia en paralelo 
con las actuales actividades, sino que el objetivo institucional fundamental es el de atravesar 
las practicas de la Universidad con las oportunidades que las mediaciones posibles por la 
tecnologfa de la information y comunicacion (TIC), ofrecen tanto para la gestion curricular, 
gestion docente como para la gestion administrativa. De manera tal que permita ampliar los 
tiempos disponibles para la formacion de los alumnos y potenciar la relation con los docentes, 
al mismo tiempo que se pueda reflexionar sobre las propias practicas y proponer diferentes 
proyectos pedagogicos innovadores; teniendo como premisa el fortalecimiento de los cuerpos 
academicos y la articulation de profesionales del mas alto nivel con los jovenes que se inician 
en el mundo cientffico. 

La Carrera en el marco del SEB 

La Carrera de Licenciatura en Trabajo Social se sustenta en Sistema de Asistencia 
Tecnico Pedagogico (Ver Anexo 2), que posee una vision epistemologica de organization y 
gestion del conocimiento que mediatiza los procesos de ensenanza y aprendizaje con 
tecnologfas y que posee como objetivo brindar una educacion flexible, asfncrona y ubicua a 
partir de tres componentes interrelacionados: 

La funcion pedagogica, que abarca las situaciones de ensenanza, los 
materiales didacticos, la tutorfa, las relaciones binarias entre los actores del proceso; 

la tecnologfa apropiada a la misma, aportando las herramientas 
seleccionadas en conexion con el modelo pedagogico elegido; y 
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el aspecto organizacional, que incluye la organization del modelo, la 
administration, y la gestion del mismo. 

El entorno virtual a utilizar para el desarrollo de la Carrera es el “Entorno Educativo 
de Ensenanza y Aprendizaje UNPA Bimodal” aprobado por Resolution N° 155/04 CS-UNPA. 
Se pretende de esta manera establecer un espacio para que se desarrollen los procesos de 
construction o adquisicion de conocimientos que determinan las diferentes experiencias a 
partir de la estructuracion de los intercambios entre alumnos y docentes. 

Esta interrelation posibilita el desarrollo de experiencias pedagogicas innovadoras 
que flexibilizan exigencias de presencialidad en los trayectos academicos encuadrados en 
estandares y establecen graduaciones en el avance de propuestas pedagogicas hacia la 
modalidad de education a distancia que marcan el transito hacia la bimodalidad de espacios 
curriculares conteniendo especificaciones que le son propias. 

En este contexto en el ano 2008 se implemento la CLTS (Anexo 3), carrera que se 
ofrece para toda la region de influencia de la UNPA y bajo el SEB. En esta instancia todas las 
unidades curriculares (materias) que componen el plan de estudio se desarrollan virtualmente. 
por lo que la relation Docente-Alumno, los materiales de estudios, los medios de 
comunicacion y los mecanismos de evaluation y acreditacion estaran fuertemente 
mediatizados por el uso de las tecnologfas de la information y comunicacion (TIC), es decir, 
mediante las herramientas de comunicacion, actividades, recursos y evaluation disponibles en 
el Entorno Virtual. Exceptuando la carga horaria establecida para las materias Practicas I, II, 
III y IV que son siempre de caracter presencial, asf que pueden realizarse en la localidad de 
residencia de los alumnos. En terminos cuantitativos se puede ver que en el plan de estudios 
el 91% de la experiencia pedagogica de la carrera se desarrolla virtualmente, mientras que el 
9% es bimodal (practica en terreno y apoyo tutorial virtual). El tramo bimodal esta previsto 
para el ultimo tramo del plan de estudios, iniciando estas actividades en el cuarto cuatrimestre 
de la carrera (el plan se dicta en 9 cuatrimestres). 
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El problema planteado, pues, en esta investigacion, no es otro que el de la 
Construccion de modelos pedagogicos en Entornos Virtuales de Aprendizaje y generar una 
Propuesta institucional para la Licenciatura de Trabajo Social en la Universidad Nacional de la 
Patagonia Austral que contemple estrategias pedagogicas innovadoras para el SEB de la 
UNPA. De esta manera la tesis doctoral intenta generar un debate sobre propuestas de 
modelos pedagogicos virtuales. Si en un momento los modelos pedagogicos planteaban ir 
desde lo presencial a lo virtual, hoy ya consolidado dichos modelos virtuales es momento de 
generar reflexiones y preguntas desde los modelos pedagogicos virtuales a modelos 
pedagogicos bimodales como concluira esta tesis. 

El objetivo es disenar el Ciclo Inicial Bimodal (CIB) que contenga estrategias 
para el aprendizaje a traves de la combinacion de experiencias de aprendizaje virtuales y 
presenciales en los primeros tres cuatrimestres de la Carrera. El modelo pedagogico 
implementado por la UNPA contempla solo espacios de modalidad virtual para los primeros 
tres cuatrimestres, que abordan la formacion en una forma atomizada que no promovena el 
sentido integral, necesario y caracterfstico, del Trabajo Social y sus practicas de intervencion 
profesional. 

Los estudiantes en este periodo aprenden ciertas tematicas que hacen a la 
disciplina desde la virtualidad y con las logicas comunicacionales que la mediacion 
tecnologica habilita. Pero el trabajador social interviene en el terreno, en un mismo tiempo y 
espacio ffsico se realizan sus intervenciones profesionales y esta dimension no la poseen 
los estudiantes en esta primera etapa. El CIB incluira, en este sentido, un Seminario 
Optativo intensivo de trabajo social (SOITS). 

Por eso uno de los objetivos de la dimension pedagogica del SOITS es abordar 
la complejidad de la formacion de la disciplina del Trabajo Social desde una vision global con 
los contenidos y practicas que esta necesita brindando a los estudiantes experiencia de 
intervencion que les posibilite pensar su aprendizaje en forma integral desde los inicios de 
su formacion. Con la presencialidad como marco podran desarrollar el conocimiento con una 
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participation activa y en clave de vinculacion sincronica y experiencial en contexto real en el 
marco del SEB de la UNPA. 

1.6 Antecedentes pedagogicos de la Institution investigada 

La region de la Patagonia Austral (ver Anexo 1) plantea desaffos a la educacion 
superior que, en parte, requieren ser abordados por acciones academicas que posibiliten 
superar las barreras que establece la distribucion geografica de las Unidades academicas 
que componen la UNPA. Acciones potenciadas por las posibilidades que ofrecen las Nuevas 
Tecnologfas de la Informacion y Comunicacion. 

La Universidad se crea en el ano 1990 como Universidad Federal de la 
Patagonia Austral. Pasando a ser Universidad Nacional de la Patagonia Austral por el 
proceso de nacionalizacion en el ano 1996. La UNPAse organiza por Unidades Academicas. 
Estructuralmente se nuclean bajo el Rectorado de UNPA localizado en la Ciudad de Rio 
Gallegos (RG). En la misma ciudad se ubica la Unidad Academica Rio Gallegos (UARG). En 
las ciudades de Rio Turbio (a 270 km de RG), Caleta Olivia (a 700 km de RG) y San Julian 
(350 km. De RG) se ubican las tres Unidades Academicas restantes (UART, UACO Y UASJ 
respectivamente). 

Hasta el ano 2004 toda la actividad de la UNPA se desarrolla bajo la modalidad 
presencial aunque reconociendo la categorfa de “alumnos no residente” que atendfa a la 
distribucion de la poblacion estudiantil de la institucion universitaria. Se denomina de esta 
manera a cualquier alumno que se localice geograficamente fuera del alcance adecuado 
para realizar actividades academicas presenciales. 

Esta definition exige a la Universidad transformarse desde sus propias 
estructuras, modos de organization, normas regulatorias, relaciones academicas (gestores, 
docentes, alumnos, administrativos) y medios que representen el hacer universitario en la 
bimodalidad. Y en este sentido la comunidad academica debera apropiarse de otros 
lenguajes, racionalidades y competencias. Este cambio se sustenta en el concepto de 
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flexibilidad pedagogica y requiere nuevas organizaciones de ensenanza que medien los 
procesos educativos a traves de tecnologfas, con el fin de mejorar el acceso a los procesos 
formativos desde comunidades de aprendizaje remotas en tiempos y lugares pero con calidad 
y efectividad en la interaccion necesaria para el desarrollo de la curricula. 

En el ano 2004 se crea el Programa de Educacion a Distancia. Se valida el 
Sistema Educativo Bimodal UNPAy el Sistema de asistencia Tecnico Pedagogico. Desde este 
ano se implementan las modalidades: presencial y bimodal para las propuestas formativas de 
la UN PA. 

En este contexto institucional, la propuesta pedagogica que orienta a la 
bimodalidad en la UNPA, se consolida a partir de la siguiente estructura: 

Se crea un Entorno Virtual de Ensenanza y Aprendizaje (EVEA) para 
el desarrollo de la Carrera de todas las Unidades Academicas. 

En el EVEA cada espacio curricular estara focalizado en el desarrollo 
de los contenidos especfficos del Programa de cada materia, a partir del trabajo con 
materiales multimedia, la lectura, analisis y discusion de la bibliograffa obligatoria a 
traves de la participation en foros, ademas de la realization de actividades individuales 
y grupales establecidas para el acompanamiento del proceso formativo. 

Los procesos de evaluacion parcial pueden darse tanto en instancias 
presenciales como en instancias mediadas por tecnologfas siempre y cuando sea 
posible garantizar la identidad del cursante y esten supervisadas por personal de la 
UNPA. 

Las instancias de evaluacion finales de promotion o examenes se 
estableceran siempre con modalidad presencial y en cada sede de la UNPA por medio 
del sistema de videoconferencias de la UNPA. 

Para la orientation y supervision de los alumnos, la Carrera cuenta 
con un cuerpo de Docentes Responsables seran quienes definan la estructura 
conceptual, pedagogica, comunicacional y didactica de las asignaturas asignadas. 
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Cada Unidad academica cuenta con un Asistente Tecnico Pedagogico 
que brinda soporte para la gestion academico- administrativa de todas las carreras 
bimodales. Asistencia tanto para alumnos como para docentes. 

1.7 Antecedentes de la investigation 

A finales de la decada del 90, un grupo de docentes que formaban parte de ese 
Programa de Educacion a Distancia comenzaron a delinear sus primeras acciones en 
investigacion y desarrollo en el area de referencia, cuyo punto de partida fue el estudio de 
los diversos modelos existentes hasta ese momento. En consonancia con este trabajo, se 
desarrollaron redes academicas con universidades y centros de referencia, tanto nacionales 
como extranjeros, que acompanaron y potenciaron el proceso de investigacion y desarrollo 
del equipo de investigacion durante esos anos. En este sentido, se realizaron acciones 
conjuntas que permitieron el financiamiento externo y la consolidacion de grupos de trabajo 
interinstitucional de referencia. Entre estas acciones se promovio el ingreso a las carreras de 
postgrado relacionadas al objeto de estudio de algunos de sus miembros, lo que posibilito 
generar en un mediano y largo plazo un sustento teorico en un area de vacancia institucional 
y regional. Con el transcurso de los anos y como resultado de los procesos de investigacion 
referidos a los modos de ensenar en la UNPAy del estudio de varios sistemas de educacion 
a distancia en el pafs y en el extranjero, se avanzo en la definicion del modelo educativo a 
distancia que mejor se insertase en la dinamica institucional, y fue asf que como resultado 
de esa investigacion se puso en marcha el Sistema Educativo Bimodal. La implementacion 
de este Sistema produjo cambios metodologicos que fueron indispensables para la 
implementacion de las TIC en los procesos de ensenanza y aprendizaje, en el 
funcionamiento de la institucion, como asf tambien en las aptitudes y capacitacion de los 
actores. 

El grupo Gestion del Conocimiento y Educacion a Distancia (GcyEaD) del Instituto 
de Educacion y Ciudadanfa de la UNPA en el cual esta tesis doctoral se inscribe viene 
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articulando desde esa fecha, acciones de asesoramiento, investigacion y formacion a los 
miembros del Programa de Educacion a Distancia de la UNPAy a la comunidad universitaria 
involucrada. 

A continuation se detallan los Proyectos de Investigacion que sirven como 
antecedentes a la presente tesis: 

- Construction de modelos pedagogicos en Entornos Virtuales de Ensenanza y 
Aprendizaje. Propuesta institucional para la Licenciatura de Trabajo Social en la Patagonia 
Austral. Tipo PI III de Tesis. Codigo 29/B157 Director Dr. Jesus Salinas. Ano 2014-2015 

- Tendencias teoricas actuales en los planes de formacion de carreras de Trabajo 
Social en universidades nacionales argentinas: estudio de casos. Tipo PI I de Grado. Codigo 
29/B130. Director Dr. Gustavo Parra y Co Direccion Ignacio Aranciaga. Ano 2012-2013 

- La organization academica de la educacion a distancia universitaria en el 
MERCOSUR. Los casos de Argentina y Brasil. Tipo PI I de Grado. Codigo 29/B127 Director 
Prof. Carlos Perez Rasetti y Co Direccion Ignacio Aranciaga. Ano 2011-2012 

- Implantation de red de vinculacion digital de la Patagonia austral (REVINDIPA) 
para el desarrollo comunitario. Codigo: D017590/08 Investigador Principal: Dr. Jesus Salinas 
Ibanez Programa: Cooperacion Interuniversitaria e Investigacion Cientffica entre Espana e 
Iberoamerica. Agencia Espanola de cooperacion Internacional para el desarrollo (AECID) 
Entidades participantes: Universidad de Islas Baleares (Espana) y UNPA (Argentina). Ano 
2009-2012 


- Usos sociales y apropiacion de las TIC en la Patagonia Austral Tipo PI I de Grado. 
Codigo 29/D028. Director AdeS Eugenia Marquez. Co Director Ignacio Aranciaga Ano 2009- 
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2010 


- Educacion y Desarrollo Tipo: Proyecto de Investigation Cientffica y Tecnologica 
Orientado (PICTO) Codigo 31150. Director Ignacio Aranciaga. En el marco del Programa de 
Investigacion de la SeCyT UNPA en acuerdo con el Consejo Provincial de Educacion de la 
provincia de Santa Cruz. Financiado por la Agencia Nacional de Promocion Cientffica y 
Tecnologica y la UNPA. Ano 2005-2009. 

Sistema Educativo Bimodal: desaffos pedagogicos tecnologicos y 
organizacionales en la Patagonia Austral Tipo PI I de Grado. Codigo 29/D021. Director 
Eugenia Marquez Co Director Ignacio Aranciaga. Ano 2007-2008. 
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Capitulo 2 Marco Metodologico 


2.1 Fundamentacion Metodologica 

El modelo pedagogico de la CLTS a investigar es un objeto que estructura la 
formacion de los estudiantes y representa la cultura educativa de la UNPA en un proyecto de 
education a distancia. 

Los resultados de investigation en el campo de la Tecnologfa Educativa estan 
caracterizados por experimentar un ritmo acelerado en las novedades y temas emergentes 
de analisis. Las variaciones y tendencias en los proyectos educativos mediados por TIC 
ofrecen un gran abanico de elementos de interes y estudios situados. En este contexto, se 
agrega valor y rigor a las investigaciones relacionadas con el uso y las posibilidades de las 
TIC en los procesos educativos. 

El paradigma de la investigacion basada en diseno que propone Reeves (2006) 
esta relacionada con los Sistemas Educativos Bimodales y con los entornos virtuales de 
ensenanza y aprendizaje. 

De hecho este paradigma surge, segun Anderson (2005), de la falta de impacto 
de la investigacion educativa en el sistema educativo y se centra en el desarrollo y 
evaluation sistematicos y multifaceticos de intervenciones en contextos educativos 
autenticos (en oposicion a la investigacion conducida en condiciones de laboratorio). De 
forma similar a la investigation-action, la election por la investigacion basada en diseno la 
realizamos porque se ocupa de problemas reales identificados por los profesionales en la 
practica, como es el caso de la Construction de modelos pedagogicos en Entornos Virtuales 
de Ensenanza y Aprendizaje. 

En este sentido, Burkhardt y Schoenfeld (2003) sostienen la importancia de la 
investigacion educativa cuando se refieren a la estructura y organization de las 
investigaciones relacionadas con las necesidades practicas del sistema educativo, los 
estudios de desarrollo sobre el diseno de instrumentos y procesos, desde el punto de vista 
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de la implementation y los mismos requieren nuevas formas de trabajar y mayor 
coordination entre la investigacion, diseno, desarrollo, polfticas y practica. De esta manera 
no focaliza en una investigacion empfrica, cuantitativa orientada a la generalization de 
resultados, sino de una investigacion con implicaciones sobre la practica, cuyo entasis es la 
solution de problemas y la construction de conocimiento dirigido al diseno, desarrollo y 
evaluation del proceso educativo, asf como a desarrollar principios y orientaciones para 
futuras investigaciones y que cada dfa acumula mayor respaldo (Cabero, 2001, 2004; 
Martinez, 1994). 

El modo de construir conocimiento en el campo de la Tecnologfa Educativa tiene 
un marcado componente de diseno, con una orientation interdisciplinar que le da origen, 
siendo uno de los objetos la resolucion de problemas, constituyendose una option 
metodologica valida para la investigacion basada en diseno. 

Se entiende aquf diseno, como la transformation desde una situation conocida, 
considerada problematica por alguna de las partes interesadas, a una mas deseable. 

Este nuevo planteamiento surge de la necesidad de aplicar los resultados de la 
investigacion a la practica y al desarrollo de la teorfa, enfocados ambos a la resolucion de 
problemas practicos. Pueden encontrarse diversidad de actividades de investigacion -en 
nuestro caso relacionadas con la Tecnologfa Educativa- bajo la metodologfa de investigacion 
de desarrollo. Tambien se puede distinguir, a otro nivel de abstraction, una meta general 
comun a todos los enfoques: reducir la incertidumbre en la toma de decisiones y en el 
diseno y desarrollo de intervenciones educativas. El termino intervencion sirve de 
denominador comun para productos, programas, materiales, procedimientos, escenarios, 
procesos y otros similares. Esta meta general puede ser especificada en dos objetivos mas 
concretos: a) proporcionar ideas (sugerencias, direcciones) para optimizar la calidad de la 
intervencion a desarrollar; b) generar, articular y contrastar principios de diseno. 

El valor de la metodologfa de la investigacion basada en diseno en esta tesis 
debe ser fundamental en la practica educativa, para mejorar la intervencion tanto 
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pedagogica pero tambien de la intervencion profesional que atiende la formacion curricular. 

En este sentido el Design-Based Research Collective (2003) senala 4 areas en las que la 
metodologfa de investigacion basada en diseno presentan mayores perspectivas: 

Explorar las posibilidades para crear entornos nuevos de ensenanza y de 
aprendizaje. 

Desarrollar teorfas de instruccion y aprendizaje basadas en el contexto 
Avanzar y consolidar el conocimiento sobre diseno didactico 
Incrementar nuestra capacidad para la innovation educativa 
La metodologfa basada en diseno educativo es un tipo de investigacion en la 
que el desarrollo iterativo de soluciones a complejos problemas educativos, como ser la 
construccion de modelos pedagogicos, que proporcionan los fundamentos de la 
investigacion cientffica. Las soluciones a dichos problemas pueden ser: los productos 
educativos (materiales multimedia; practicas de formacion profesional presencial); los 
procesos (estrategia de apoyo al estudiante en la bimodalidad); los programas (contrato 
pedagogico que estable las bases didacticas de la ensenanza); las polfticas (estrategia 
educativa organizativa tecnologica e institucional para la carrera) (McKenney & Reeves, 
2012 ). 

Las caracterfsticas de este tipo de investigacion pueden definirse siguiendo a Reeves, 
Herrington y Oliver (2002) dado que estan centradas en amplios problemas complejos en 
contextos reales, que implica colaboracion intensiva entre investigadores y practicantes, que 
integrar principios de diseno reconocidos e hipoteticos con las potencialidades tecnologicas para 
proporcionar soluciones realizables a problemas complejos, poniendo en marcha estudios 
rigurosos y reflexivos para probar y refinar entornos de aprendizaje innovadores asf como para 
definir nuevos principios de diseno, requiriendo intervencion a largo plazo que permita el 
refinamiento continuado de protocolos formativos y cuestiones, manteniendo un compromiso tanto 
con la construccion y ampliation teorica, como con la resolution de problemas del mundo real 
fundamentalmente con el caracter de intervencion del trabajo social. 
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Pueden mencionarse distintos motivos para la iniciacion y puesta en marcha de 
investigacion en diseno y desarrollo. Primero, supera los enfoques tradicionales con su foco en el 
conocimiento descriptivo, proporcionan pocas especificaciones y soluciones utiles para el diseno y 
desarrollo de una variedad de problemas de educacion. El desaffo mas grande para los 
disenadores profesionales es probablemente como hacer frente a las multiples incertidumbres en 
sus tareas complejas y en contextos muy dinamicos. Si buscan la ayuda de la investigacion para 
reducir esas incertidumbres, suelen enfrentarse a frustraciones de diversa indole: las respuestas 
son demasiado cercanas para ser significativas, demasiado superficiales para ser instrumentales, 
demasiado artificiales para ser relevantes, y con frecuencia, llegan demasiado tarde para ser 
aplicables. 

En este contexto, la investigacion de desarrollo (Reeves et. al., 2002) requiere para la 
presente tesis el definir un resultado pedagogico y crear entornos de aprendizaje que se dirijan a 
lograrlo; proponer contenidos y pedagogfa en lugar de tecnologfa; potenciar interacciones 
comunicacionales y comunidades de aprendizaje; transformar los entornos de ensenanza y 
aprendizaje hasta que se alcance el resultado pedagogico y reflexionar sobre el proceso 
pedagogico para revelar principios de diseno que puedan informar a otros investigadores y 
futuros proyectos de desarrollo. 

Por ultimo La investigacion de diseno en educacion representa no solo una 
metodologfa de investigacion, sino tambien una perspectiva epistemologica en relacion con la 
construccion de conocimiento acerca del aprendizaje, la ensenanza y el cambio educativo (Pinto, 

2012) . En este sentido no es posible disenar el aprendizaje para los estudiantes pero si disenar 
estrategias y actividades que colaboren con ellos a aprender. Por lo tanto, se debe diferenciar 
entre aquello que se disena y, por otro lado, las estrategias y actividades en que se implican los 
estudiantes que son a traves de las que se posibilita el aprendizaje. (Goodyear & Dimitriadis, 

2013) . 

La actividad recursiva, reflexiva y participativa permite un proceso de diseno y 
desarrollo que permite tanto a los individuos como a los expertos participar completamente del 
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proceso de revision y reformulacion de la metodologfa de la investigation de diseno y la 
estructura del metodo de analisis, diseno, desarrollo, implementacion y evaluacion: ADDIE. 

2.2 Fases y estructura de la investigacion ADDIE 

Los procesos de investigacion en este enfoque metodologico, se inician con el analisis 
de la situacion y la definicion del problema. Las posibles soluciones se disenan a partir de un 
marco teorico de referencia de la situacion elegida, de ahf la importancia de la evaluacion y 
revision, que incide tanto sobre la fundamentacion teorica como sobre los puntos positivos y 
negativos de la intervencion. La fase siguiente es la implementacion seguida de la recoleccion de 
informacion (validacion segun el esquema), esta ultima se Neva a cabo a lo largo de todo el 
proceso. El proceso de investigacion se concreta mediante ciclos continuos de diseno, validacion, 
analisis y rediseno, conduciendo las diferentes reflexiones a la mejora del cuerpo teorico y el 
perfeccionamiento de la intervencion, tal como se ha comentado anteriormente. 



Figura 1. Proceso de la investigacion de desarrollo. Adaptado de (Reeves, 2006). 


La tesis doctoral de este tipo incluye varias etapas distintas, que implican cada una 
informar y analizar una serie de datos y situaciones. Es decir, una investigacion de desarrollo 
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puede estructurarse en distintas partes o componentes. Se trata de subestudios que pueden 
conducir a analizar y definir el problema, a especificar el contenido, a determinar los instrumentos 
de fiabilidad y validez. 


La metodologfa general a llevar adelante por la tesis sera por medio del enfoque 
ADDIE. Este enfoque hace referenda a la sistematizacion interdisciplinaria de cinco elementos: 
analisis, diseno, desarrollo, implementation y evaluation que dibuja un modelo simple de 
preparation y desarrollo de los procesos. (Niegemann et. al, 2004) 

El procedimiento se ha realizado a traves de etapas, todas ellas en forma que las 
etapas se retroalimentan una de otras en forma dinamica. 

En los apartados siguientes, se explican de forma mas detallada estos cinco puntos 
ADDIE, poniendo, sobre todo, especial atencion en el contexto de la education a distancia, para 
poder ofrecer, asf, una estructura de accion para la propia labor de la formation de trabajo social 
en entornos virtuales de ensenanza y aprendizaje. 

En el proceso de construccion de un modelo pedagogico se comienza la fase de 
analisis. En este sentido se realizo un analisis documental y entrevistas semi-estructuradas a los 
diferentes actores involucrados en el proceso formativo de la Licenciatura en Trabajo Social. 

En tanto que para la fase de diseno, los grupos de indagacion operativa, es 
conveniente definir, dado se esta hablando de la construccion de un modelo pedagogico, con los 
tres actores principales, los estudiantes, los profesores y la institution. Para ello indagamos 
mediante dichos grupos los siguientes items: caracterizacion demografica socio-demografica, 
motivation e interes, conocimiento previo sobre la tematica, habitos de la ensenanza y el 
aprendizaje, duration de la ensenanza y aprendizaje y autovaloracion de la misma, experiencia y 
competencia, recursos. Ademas de un factor determinante fue la identification del conocimiento 
de expertos del area para la que se va a realizar la accion formativa. 

Para ello fue necesario obtener una vision de conjunto del conocimiento de expertos 
en si y determinar las competencias necesarias por medio del analisis de actividades y analisis 
funcional. Esta labor de analisis constituye una base muy importante para determinar los objetivos 
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de aprendizaje y, en definitiva, para disenar el modelo pedagogico. 


El area de transicion de la fase de analisis a la fase de diseno esta determinada por la 
fijacion de los objetivos institucionales a transformar. Estos representan el resultado resumido de 
los analisis realizados previamente (necesidades, grupos meta, conocimiento de expertos, 
entorno). Expresado en otros terminos, los objetivos institucionales a transformar representan el 
perfil de competencias deseado y operacionable, como resultado del analisis de diferentes 
perspectivas. 

En la fase de diseno y para la planificacion de una accion formativa como es el modelo 
pedagogico, es muy importante comprender que el analisis de actividades hace referencia a la 
descripcion detallada de todas las actividades que estan relacionadas con una funcion o tarea 
determinada. 

La fase de diseno, viene determinada por la siguiente pregunta: cCon que tipo de 
mediaciones se puede alcanzar, del modo mas sencillo posible, los objetivos didacticos- 
institucionales formulados previamente? 

Es la fase de la Concepcion didactica, durante el proceso de desarrollo no debe 
considerarse simplemente como un segundo paso dentro de un proceso de desarrollo lineal. En la 
practica, se interrelacionan cada una de las fases del analisis, concepcion, puesta en practica y 
evaluacion. 

Evaluadas y descriptas en el marco teorico las estrategias de aprendizaje pasaremos 
a la concepcion didactica de planificacion, se tendran en cuenta decisiones estrategico-didacticas 
para llevar adelante el modelo como ser: organizacion del tratamiento de la information, nivel de 
abstraction, aplicacion del conocimiento instancias de control, vfas de comunicacion, tipo de 
actividad de aprendizaje, forma social del aprendizaje. En resumen, el diseno del modelo 
pedagogico no es un proceso lineal, sino un proceso de desarrollo sistemico a traves de continuos 
cfrculos de retroalimentacion entre las dimensiones institucionales, organizativas, 
comunicacionales. 

Luego se tomaran decisiones sobre el diseno del modelo pedagogico que tiene que 
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ver con la estructuracion del nuevo escenario a definir, reflexionando sobre la aplicacion y 
seleccion del sistema de sfmbolos, seleccion de metodos orientados a objetivos, establecer las 
bases tecnologicas adecuadas, diseno de interaccion y adaptacion, diseno de la motivacion. 


Se debera tener en cuenta si el entorno virtual de ensenanza y aprendizaje reune las 
siguientes caracterfsticas para desarrollar un modelo didactico conveniente como ser: un entorno 
de aprendizaje como fuente de recursos; como bolsa de informacion; como area de ejercicios; 
como medio de comunicacion; como espacio de cooperacion. 

La fase de desarrollo en el enfoque ADDIE esta estrechamente vinculada a la del 
diseno. Algunos autores parten del supuesto de que ambas fases se entrelazan entre si durante el 
proceso (Dick, Carey & Carey, 2001). La fase de desarrollo es la autentica etapa de produccion 
del modelo pedagogico en Entornos Virtuales de Ensenanza y Aprendizaje y su propuesta 
institucional para la Licenciatura de Trabajo Social en la Patagonia Austral. Desde una perspectiva 
mas amplia del diseno instruccional, la fase de desarrollo se dirige a traves de la gestion 
pedagogico-didactica del proyecto. Desde una perspectiva didactica mas concreta, se elaboran los 
escenarios de aprendizaje durante la fase de desarrollo y se conciben en funcion de las 
condiciones institucionales. 

Desde una perspectiva estrictamente didactica, el diseno de las tareas de aprendizaje 
ocupa un lugar central en el proceso del diseno del modelo. Los escenarios, virtuales y 
presenciales, de aprendizaje constituyen el nexo entre los procesos cognitivos de los estudiantes 
y la estructura superficial del entorno de ensenanza y de aprendizaje. Por consiguiente, el entorno 
de ensenanza y de aprendizaje debe crear la estructura necesaria para que las tareas de 
aprendizaje integradas en esta, contribuyan a fomentar las acciones deseadas por los alumnos. 
En esta posicion de intermediacion, las tareas de aprendizaje cumplen diferentes funciones: 
promueven una accion, informan sobre un contenido, generan una retroalimentacion y suministran 
el feedback necesario sobre los progresos de aprendizaje a los docentes (o al sistema de 
aprendizaje). 

La fase de implementacion, es decir, la realizacion de la accion definida en el nuevo 
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modelo, es el aspecto mas interesante de todo el proceso del metodo ADDIE. Es imprescindible 
comprobar si todos los esfuerzos realizados han valido realmente la pena y si el concepto 
desarrollado ha sido un exito. De esta reflexion se puede deducir lo importante que es el 
aseguramiento de la calidad o la estrategia de evaluacion en el proceso de planificacion didactica. 

La fase de evaluacion mide la eficacia y eficiencia del modelo. Debe estar presente 
durante todo proceso de diseno pedagogico - dentro de las fases, entre las fases, despues de la 
implementacion. La Evaluacion puede ser procesual. En este caso, el objeto de la valoracion es la 
calidad de la accion formativa; es decir, se trata del aseguramiento de la calidad o del control de la 
calidad. Los procedimientos de las evaluaciones formativas se refieren al aseguramiento de la 
calidad durante el proceso de desarrollo del diseno realizado. Las evaluaciones iterativas se 
aplican para realizar el control de calidad al final de la fase de desarrollo; en este contexto sirven, 
por ejemplo, para comprobar el grado de aceptacion del escenario de aprendizaje entre los 
estudiantes. Las funciones de la evaluacion son la de los controles internos, sus funciones 
estrategicas, principios de identificacion. 


2.3 Instrumentos metodologicos de recoleccion de informacion 

2.3.1 Analisis Documental, entrevistas y grupos focales 
Analisis Documental 

El analisis documental en la presente tesis doctoral es central dado que es a partir de 
la resoluciones aprobadas por el Consejo Superior de la Universidad Nacional de la Patagonia 
Austral es que vamos a revisar, a instruirnos, a documentarnos desde una estrategia metodologica 
que tiene al analisis documental como su referencia. La consulta de estos documentos tiene el 
valor de la evidencia, de demostrar que es lo que la institucion pretende formalmente con su 
norma. A estos documentos los analizaremos no como descubrimientos ocultos que traen 
significados no revelados sino como textos que tienen la posibilidad de otras lecturas. 

La fuente documental la constituyen: 
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- Estatuto de la Universidad de la Patagonia Austral conforme Boletfn Oficial Nro. 
26.766/97 y Nro. 29.075/99 en el Capftulo I, Art. 1, Inc. 1. 

- Reglamento de Alumnos de la Universidad Nacional de la Patagonia Austral, Ord. 
013/97 CS - UN PA, Art. 3 y Septima Parte, Arts. 118 a 120. 

- Propuestas de acompanamiento a los alumnos No Residentes. 

- Instrumentos de contrataciones y/o afectaciones de recursos tanto humanos, materiales 
y presupuestarios. 

- Instrumentos legales de los Consejos de Unidad y Superior. 

- Documentos a partir de los cuales se puede deconstruir la historia institucional en cada 
sede considerando cada una de las instancias necesarias: trabajo docente, lineamientos 
administrativos, materiales, analisis de datos; investigaciones formalizadas y estudios sistematicos 
realizados por diversas areas; presentaciones publicas, entre otros. 

- Historias y trayectos profesionales de muchas integrantes de la comunidad universitaria 
construidos en torno a esta tarea. 

- Material documental existente en las instituciones a investigar. Estatuto de la 
Universidad Nacional de la Patagonia Austral, 

- Regimen General Docente de la UNPA, 

- Reglamento de Alumnos de la UNPA, 

- Plan de Desarrollo Institucional UNPA 2005-2009, 

- Modelos Pedagogicos, Tecnologicos y Organizacional del Programa de Educacion a 
Distancia de la UNPA, 

- Plan de Estudios de la Carrera Licenciatura en Trabajo Social 

Ruiz Olabuenaga e Ispizua (1989) consideran que: 

A todos estos 'textos', en realidad, se les puede, 'entrevistar' mediante preguntas 
implfcitas y se les puede 'observar' con la misma intensidad y emocion con la que se 
observa un ritual nupcial, una pelea callejera, una manifestacion popular. En este caso 
la lectura es una mezcla de entrevista/observacion y puede desarrollar como 
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cualquiera de ellas. (p. 69). 

Es desde este lugar que le preguntamos a los documentos las siguientes preguntas: 
cComo define el Sistema Educativo Bimodal?, cComo esta contemplado el Plan de Estudios de la 
Licenciatura en Trabajo Social desde el Sistema Educativo Bimodal?, <-,La definicion del Sistema 
Educativo Bimodal contempla todas las acepciones de la bimodalidad al interior de cada uno de 
los espacios curriculares que se proponen en la Licenciatura de Trabajo Social?. 

En cuanto a la tecnica de la observacion y analisis del modelo desarrollado, dado el 
lugar ocupado por el tesista como funcionario dentro del Programa de Educacion a Distancia 
durante los anos 2005-2007 y luego como Director de la Carrera de Trabajo Social de la UNPA, 
fue como observador participante. La observacion participante permite recordar, en todo momento, 
que se participa para observar y que se observa para participar, esto es, que involucramiento e 
investigacion no son opuestos sino partes de un mismo proceso de conocimiento social. En esta 
Ifnea, la observacion participante es el medio ideal para realizar descubrimientos, para examinar 
cnticamente los conceptos teoricos y para anclarlos en realidades concretas, poniendo en 
comunicacion distintas reflexividades. 

Desde este lugar se observo: 

-cComo se constituyo el Programa de Educacion a Distancia de la UNPA? 

-cComo se fue configurando el modelo pedagogico de la UNPA y cuales fueron las 
interacciones que fueron generando las autoridades de las UUAA, los docentes y los estudiantes? 

-Las diferentes estrategias pedagogicas desarrolladas por docentes y estudiantes en 
el Sistema Educativo Bimodal. 

Entrevistas 

El objetivo de las entrevistas pretendio analizar las caracterizaciones que los docentes 
hacen de la implementacion de la Licenciatura en Trabajo Social y la dinamica de trabajo que se 
propone en el Ciclo Inicial Bimodal, con la finalidad de indagar si se dan transformaciones en las 
propuestas pedagogicas. 
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Siguiendo una metodologfa de investigation cualitativa, la recogida de datos se la 
llevado a cabo mediante la realization entrevistas semiestructuradas y el tratamiento de los datos 
se ha realizado mediante el analisis de contenido de las entrevistas. Aunque las entrevistas se han 
distribuido entre las distintas unidades academicas de la UNPA, en este caso se ha considerado 
que la pertenencia a una unidad academica concreta no iba a proporcionar resultados 
diferenciados. El objeto central de la entrevista se centra en la description de la dinamica de 
trabajo pedagogico y organization de la Licenciatura en Trabajo Social, atendiendo a la diversidad 
de procesos, estrategias y actividades virtuales y presenciales. 

El proceso de recoleccion de datos se realiza segun la siguiente secuencia de tareas 

previas: 

- Diseno del protocolo de entrevistas semiestructuradas (Anexo 4) 

- Realization de las entrevistas a los actores academicos: docentes, estudiantes, 
gestores y personal de administration y apoyo (Anexo 5) 

- Desgrabaciones de la entrevista y vaciado de la information. 

- Codification 

- Tratamiento de los datos 

Se realizaron quince entrevistas semiestructuradas a: 

i) autoridades universitarias vinculadas a la gestion de la Licenciatura en 
Trabajo Social; 1 coordinadores de la carrera de Trabajo Social de la UNPA, 1 secretario 
academico de una unidad academica, 1 secretario general academico, 1 directores de 
departamento, 1 decanos, 1 prosecretario del Programa de Education a Distancia de la UNPA 

ii) docentes, estudiantes y no docentes vinculados al sistema educativo 
bimodal; 4 docentes, 4 estudiantes y 1 personal de administration y apoyo vinculados a los 
sectores de administration y education a distancia. 

Grupos Focales 


34 



A partir de un dispositivo de recoleccion de informacion (Anexo 6) en base a un 
metodo inductivo se realizo un trabajo de campo, en distintas comunidades de apropiacion 
(Jensen, 1994) en las que -por medio de Grupos Focales- se procedio a la puesta en comun de 
los conocimientos, normas y valoraciones que se poseen respecto del sistemas educativo bimodal 
al que pertenecen. Los grupos se configuraron en funcion de las actividades que tienen en la 
institucion en relacion al desarrollo de la bimodalidad. 

Por lo tanto la unidad de analisis grupo focal, estara dada por cuatro grupos de actores 
intervinientes con similares competencias culturales y productivas, localizados en el sistema 
educativo bimodal. 

A partir de la capacidad de evocacion, percepciones y reflexiones, se efectuaron 
discusiones grupales que fueron registradas a traves de una Observacion Participante. En estas, 
se pretendio reconstruir el reconocimiento que tienen la comunidad universitaria de sistema 
educativo bimodal y de que manera conforman los conocimientos, creencias, representaciones, 
practicas, valores y preferencias hacia los mismos. 

De esta manera se estima el grado de aprendizaje y significacion asignado a tales 
discursos en comparacion con el de las otras comunidades de apropiacion y con el 
reconocimiento de los saberes que surgen de las propias practicas pedagogicas. 

Los contenidos y las preguntas en los Grupos Focales se elaboraron atendiendo a las 
dimensiones descriptiva e interpretativa de cada uno de los nucleos de sentidos observados en los 
analisis precedentes. 

Se procedio a la implementacion de 4 grupos focales que fueron divididos en 
autoridades, docentes, estudiantes y personal de apoyo, para referenciar cada uno de los 
discursos predominantes. 

En la clasificacion del material asf obtenido, se considero el lugar que se les asignan a 
los distintos actores de los sistemas educativo bimodal en torno al conocimiento, las normas, 
habilidades, objetivos y resultados. Esta clasificacion del material fue insumo para un Analisis 
descriptivo de las acciones, objetivos y resultados de cada uno de los sistemas educativo bimodal 
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referidos a la idea de lo pedagogico en los entornos EVEA. 


Esta tecnica de recoleccion de informacion revelo el proceso de apropiacion que tiene 
la comunidad universitaria de los conocimientos, las normas, habilidades, objetivos y resultados 
del Sistema Educativo Bimodal UNPA. 

Con el material asf obtenido, se efectuo una interpretation de segundo orden, 
analizando las interpretaciones del sistema educativo bimodal entre los cuatro grupos focales y 
confrontandolas con las realizadas previamente en el trabajo de campo. Por eso el procesamiento 
de la informacion recogida se proceso de acuerdo a los criterios establecidos para la construccion 
y validation de informacion cualitativa. 

Se realizo un analisis interpretative, referido a los nucleos significativos de los 
diferentes discursos en torno a los sistemas tecnico, en la forma de una hermeneutica profunda 
(Thompson, 1992). Se pretendio resaltar los modos en que los significados propuestos establecen 
y sostienen relaciones pedagogicas. Se busco asf contar con un marco de analisis desde donde 
analizar el sistema educativo bimodal y los escenarios en los que intervienen los actores en los 
procesos educativos. 
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Capitulo 3: Estructura del Marco Teorico 

3.1 Panorama de la Educacion a Distancia en Argentina 

Este apartado tiene como objetivo caracterizar brevemente el panorama de la 
Educacion a Distancia en Argentina donde se desarrolla la Licenciatura en Trabajo Social de la 
UNPA. Entender estas condiciones generales nos da la pauta para acercarnos a la comprension 
de las problematicas y diagnostics que desarrollamos con la carrera en estudio. 

La Educacion a Distancia en Argentina se encuentra en plena desarrollo en tanto 
modalidad de ensenanza. La ley de Educacion Superior autorizo la creacion de instituciones 
universitarias que respondan a modelos diferenciados de diseno institucional y de metodologfa 
pedagogica (entre ellas la educacion a distancia), a partir de alii, se ha incrementado en los 
ultimos anos la oferta en la modalidad. 

Este proceso de crecimiento de la Educacion a Distancia ED en el Sistema 
Universitario Argentino evidencio una carencia de normativa para la modalidad. El Poder Ejecutivo 
dicto el decreto en 1998 referido a la creacion, reconocimiento o autorizacion de instituciones 
universitarias a distancia. En ese mismo ano, el Ministerio de Educacion aprobo por resolucion las 
normas especfficas para las instituciones, carreras y programas con modalidad a distancia. En el 
ano 2001 el Ministerio establecio la norma para el reconocimiento oficial provisorio de los tftulos 
de posgrado desarrollados con la modalidad no presencial o a distancia hasta que se dicte el 
marco regulatorio para este tipo de posgrados. Por ultimo a fines del 2004 el Ministerio ha 
reglamentado las especificaciones para que los planes de estudios generados para la modalidad 
de EaD sean puestos en marcha tanto en pregrado, grado y posgrado. Complementando esta 
norma en los anos 2010 y 2012 con el planteo de condiciones de validacion actualizadas en 
funcion de las dinamicas academicas llevadas adelante por el conjunto de las universidades 
argentinas. En el Anexo 3 se presentan las resoluciones nacionales: Resolucion Ministerial 
1717/04, Disposiciones de la Direccion Nacional de gestion Universitaria DNGU Nro. 1/10 y 1/12. 

En el ano 2013 la RUEDA se expreso en relacion a la normativa vigente dado que se 
entiende que la normativa avanza sobre la autonorma de las universidades y que a la vez no da 
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cuenta de las innovaciones producidas en las instituciones educativas en la sociedad del 
conocimiento, homogeneizando (a traves de la regulacion) las posibilidades de innovacion 
pedagogica en terminos unicamente de la validacion de los tftulos. Este posicionamiento es 
tornado actualmente por el Consejo Interuniversitario de Universidades Nacionales e 
institucionalizado por las Resoluciones CIN Nro. 1084/15. 

En este contexto de regulacion nacional se enmarca el desarrollo que vienen 
sosteniendo la modalidad de ED en el Sistema Universitario Argentino, las incidencias de las 
polfticas para el sector y las estrategias de asociacion entre las universidades para la modalidad; 
la transformacion de las Universidades a partir de la modalidad de ED; los nuevos modelos 
pedagogicos, tecnologicos y organizacionales producidos al interior del Sistema Universitario 
Argentino. 

La ED genera diversos proyectos en los noventa que tendieron a la mercantilizacion 
de la Educacion Superior, hoy la educacion se define como un bien social posibilitando nuevas 
estructuras, orientaciones y definiciones para una democratizacion e inclusion de la ED como 
polftica para la Educacion Superior. 

El abordaje de la problematica, que nos ocupa, requiere para su analisis y 
comprension de un punto de partida que advierta sobre las caracterfsticas de la ED, pero y sobre 
todo, que reconozca, en su marco teorico, la condicion pedagogica, organizacional, cultural, 
social, polftica, economica e historica de la misma. 

3.1.1 Las TIC como nuevo elemento de las universidades 

El crecimiento que se ha dado en el pafs de la denominada Educacion a Distancia es 
llamativo. Tal vez no encontremos ninguna casa de estudios que no contenga desde cursos hasta 
carreras de grado y posgrado en la modalidad a distancia. 

La incorporacion de las TIC en el Sistema Universitario Argentino ha acelerado el 
proceso de incremento de la oferta y la demanda para la modalidad, donde cada universidad ha 
generado modelos organizativos, pedagogicos y tecnologicos disfmiles. 
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En el marco de la Sociedad del Conocimiento en el que nos situamos actualmente, de 
rapida transformacion tecnologica y cultural, es donde los sistemas educativos de casi todos los 
pafses se han dado a la tarea de equipar a las escuelas y las universidades con tecnologfas de 
informacion y comunicacion, con la consiguiente conexion a la red, como forma de acercar a los 
alumnos y a los docentes a las proclamadas ventajas que la Sociedad del Conocimiento pueden 
aportar. 

Sin lugar a dudas las TIC, fundamentalmente en su version e-learning, traen consigo 
nuevas oportunidades para los entornos educativos, ya que posibilitan la inclusion de la diversidad 
a traves de la combinacion de medios que, aunados a un buen diseno curricular, pueden ofrecer 
nuevas alternativas pedagogicas. Actualmente se profundiza la posibilidad de crear espacios 
educativos mediados por tecnologfas para atender necesidades especfficas de los educadores y 
educandos y generar escenarios alternativos para los diferentes estilos de aprendizaje. Los 
recursos didacticos mediados por tecnologfas son una alternativa didactica que cada dfa se 
encuentran mas frecuentemente en la red y accesibles a traves de diversas tecnologfas. Y en este 
sentido cobra mas valor el lugar de la experiencia de aprendizaje de las practicas de intervencion 
social. Para la CLTS es clave entonces crear escenarios bimodales que potencien ambos 
vectores: Aprendizajes y TIC. 

3.1.2 Evolucion institucional de la Educacion Superior Argentina en Educacion a Distancia 

El Sistema Universitario Nacional argentino en 1994 contaba con 75 instituciones entre 
publicas y privadas y solo 6 participaban con proyectos de Educacion a Distancia. Este panorama 
fue de constante crecimiento dado que en el 2000 de 93 instituciones universitarias, 25 de ellas 
contaban con ofertas con esta modalidad, para el 2002 ya eran 37 contandose 48 en el 2007 con 
un total de 103 instituciones universitarias. (Martin & Diyiarian, 2008) 

De analisis de los tftulos (pregrado, grado y posgrado) reconocidos por el Ministerio de 
Educacion del Estado Nacional Argentino de las 96 Instituciones informadas hay 40 de ellas (42%) 
que solo posee ofertas educativas presenciales, mientras las 56 restantes (58%) combinan 
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ambas modalidades, presencial y a distancia. 


Al ano 2014 las 56 instituciones se distribuyen de la siguiente manera 25 
Universidades Publicas (45%), 20 Universidades Privadas (36%), 7 Institutos Universitarios 
Publicos (12%), 2 Institutos Universitarios Privados (3%) y otras (4%). (Fuente: Construccion 
propia a partir de la fuente de Tftulos oficiales en el portal de la DNGU). Los estudios sobre 
distribucion de carreras por universidades, en general se construyen sobre el Informe de Tftulos 
validados disponible en on-line en el Sitio Web del Ministerio de Educacion argentino. La 
referencia es http://portal.educacion.gov.ar/universidad/gestion-universitaria/buscador-de-titulos- 
oficiales-gestion-universitaria/. 

Una cuestion llamativa en Argentina es la escasa existencia de estudios estadfsticos 
sistematicos y oficiales sobre las carreras implementadas en la modalidad a distancia. Mas alia de 
estos numeros y de la evidencia de la expansion de la ED en el Sistema Universitario Nacional, es 
destacable el proceso de incorporacion de las TIC. Es de todas formas muy diffcil de cuantificar, 
los procesos pedagogicos que se van produciendo en cada una de las practicas didacticas 
mediadas por tecnologfas que se desarrollan dfa a dfa. 

Las caracterfsticas de la educacion a distancia fue variando en funcion de las 
tecnologfas disponibles para las instituciones en terminos de la mediation. En la decada del 
noventa, con la progresiva difusion de las Tecnologfas de la Information y la Comunicacion (TIC), 
la modalidad incorpora recursos tecnologicos como materiales impresos y las primeras 
funcionalidades que ofrecfa Internet: e-mail y sitios web. Asf, la utilization de Internet y la 
integration del correo electronico fueron las marcas hasta el ano 2000 que se reconoce la 
creation de “campus virtuales” y los programas especialmente disenados para los soportes 
informaticos tipo e-learning contribuyen al surgimiento de la educacion virtual. 

Con la difusion de la modalidad en America Latina, la educacion virtual se penso en 
funcion de la democratization de la oferta, es decir, se presenta como una option valida para la 
poblacion dispersa en lugares donde no habfa institutos o universidades. A partir de estas 
incorporaciones la educacion mediada por TIC comienza a denominarse indistintamente 
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educacion a distancia o educacion virtual. 


En otro sentido, se esta produciendo una tendencia en la Educacion Superior hacia 
una nueva gestion del conocimiento, con laboratories virtuales, recursos de investigation 
compartidos y grupos distribuidos y colaborativos en lo que tiene que ver con la investigacion, 
para la docencia los ya mencionados entornos virtuales de aprendizajes, sistemas de video 
conferencia web. La preservation del conocimiento toma otras formas como ser bibliotecas 
virtuales, redes de bibliotecas informatizadas y bases de datos. Otra de las areas tradicionales 
que se han modificado es la de extension a partir de las publicaciones electronicas, las paginas 
web y los blogs. 

Las tendencias en el uso de TIC se expanden gradualmente a todas las modalidades 
de ensenanza. Ya Mason y Kaye (1990) hablaban de la desaparicion de distinciones conceptuales 
tambien entre ED y educacion presencial. Hoy en dfa es extrano que un profesor no utilice alguna 
forma de las TIC en sus catedras, dado que se empieza a comunicar con los estudiantes por 
correo electronico, utiliza entornos virtuales de aprendizaje, genera blogs o tiene una pagina web. 
Si bien estas acciones en sf mismas no podrfan ser consideradas ED, sin lugar a dudas empiezan 
a ser formas de educacion mediada por tecnologfas. 

Para la Sistema Universitario Argentino la implementation de polfticas de ED, signified 
cambios organizacionales, tecnologicos y pedagogicos. Asf tambien presento un desaffo sobre la 
expansion universitaria dado que su incidencia pedagogica se establecfa mas alia de sus regiones 
habituales. En este sentido fueron diferentes las opciones tomadas por las instituciones. Algunas 
de ellas participaron en Centros regionales universitarios, otras generaron convenios con 
instituciones locales donde les facilitaran la toma de examenes y eventualmente las aulas para 
realizar actividades de complementacidn academica. Por ultimo existen estrategias de generar 
polos universitarios en regiones de incidencia de estas instituciones. 
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3.2 Aspectos constitutivos de la educacion a distancia: Hacia la construccion de un modelo 
pedagogico en ED para la Licenciatura en Trabajo Social 


La adopcion de una modalidad educativa mediada por tecnologfas fue un proceso 
complejo para la UN PA. Concurren multiples factores entre los que se destacan la circulacion de 
tecnologfas no estabilizadas ni hegemonicas, la competencia de distintos grupos disciplinarios por 
imponer una determinada estrategia, el problema de la institucionalizacion y profesionalizacion 
referidas a las estructuras y practicas de ED, cambio o incertidumbre, la ambivalencia de 
significado de apropiacion, de mercado y de negocio en relacion a este tipo de servicios 
educacionales. En este escenario, la universidad se enfrenta a transformaciones de sus practicas 
de gestion interna y de conocimiento afectando sus tradicionales funciones y formas 
organizacionales. 

Desde sus albores en el Renacimiento, el desarrollo de la tecnica ha modificado 
sustancialmente el mundo de vida, los habitos, las cosmovisiones, los valores y el medio ambiente 
de las culturas del globo. En la segunda revolucion industrial, esta tendencia creciente encuentra 
su expresion plena en la vida social con su insercion en la mayorfa de los ambitos de la 
cotidianeidad. Ni la guerra, las comunicaciones, la ciudad, la medicina, la industria, la biologfa, la 
imagen, el trabajo, el comercio, la alimentacion y la sensorialidad corporal pueden comprenderse 
hoy, sin tener en cuenta las procedimientos tecnicos que los componen y organizan. Por lo tanto, 
en las puertas del siglo XXI, no podemos dejar de reconocer que las innovaciones producidas por 
la tecnociencia se han convertido en la corriente de mutaciones mas decisiva en la cultura 
moderna, de sus tradiciones, de sus lenguajes y de su sensibilidad. 

Una de las dimensiones claves de la ED es la de la tecnologfa. Esta no es solamente 
un conjunto de procedimientos, conocimientos, herramientas y materiales que modifican el mundo 
circundante sino que se refiere, tambien, a conjuntos de creencias, sistemas de valores, modos de 
imaginar y formas de experimentacion del entorno natural y la cultura heredada. Por ello, la 
tecnologfa debe observase desde su doble implicancia. En primer lugar, la que proviene de su 
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caracter material asociado especfficamente a la potencialidad de operar sobre el curso de la vida 
natural y modificarlo teleologicamente. Y en segundo lugar, la que proviene de su caracter 
ideologico asociado al mito del progreso, al lugar de la ciencia como verdad ultima en un mundo 
secularizado y a la promesa de bienestar general. 

En definitiva, es pertinente prestar atencion tanto a las caracterfsticas materiales como 
a las cualidades simbolicas que la tecnologfa tiene en nuestras sociedades, estas implicancias le 
dan sentido que la ED, se deben considerar al disenar modelos pedagogicos para el Trabajo 
Social en la Educacion Superior y el Sistema Universitario Argentino en terminos generales y en la 
Universidad Nacional de la Patagonia Austral en particular. 

Por otra parte, el avance creciente de la TIC encuentra su mayor expresion en la 
instrumentalizacion de las diferentes esferas de la vida social. El problema de la racionalidad 
instrumental es una preocupacion muy temprana en la tradicion sociologica. Ante el peligro de las 
consecuencias irreflexivas, ilimitadas y, en cierta medida, homogeneizadaras de las TIC sobre la 
cultura, la polftica, la etica, la economfa, el medio ambiente y todo el hacer del hombre moderno, 
nace esta perspectiva crftica y polemica. No obstante, mas alia de la mirada pesimista que 
caracteriza a buena parte de la tradicion sociologica en relacion con la ciencia y la tecnica, los 
estudios sobre la tecnologfa en la sociedad contemporanea y mas especfficamente sobre la ED 
encuentra en recientes reflexiones una fuente inagotable de conceptualizaciones y problemas que 
no pueden faltar en nuestro analisis. 

Tratar de rastrear, entonces, a la ED o mejor dicho a la educacion mediada por 
tecnologfas como una construccion social que combina sistemas tecnicos, pedagogicos y 
organizacionales con redes educativas, de informacion, economicas, sociales y polfticas. En tal 
sentido, dado que en la actualidad las TIC han configurado, tambien, a la educacion, y en 
consecuencia se ha expandido la idea que la ED es una educacion de segunda categorfa y 
marginal; el aporte teorico a la gestion publica de la Educacion Superior, abre la posibilidad de 
construir educacion mediada por tecnologfas mas inclusivas, que excluyan consecuencias 
marginantes en relacion a la distancia geografica por ejemplo que es un tema caracterfstico de la 
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proyeccion socio-educativa de la UNPA. 


La primera perspectiva que abordaremos es aquella que a la hemos referido en la 
introduccion. Cuya advertencia insoslayable es que, todo analisis sobre el presente, no puede 
pasar por alto lo tecnologico en la ED como un elemento fundamental que define el no solo ontica 
y ontologicamente a la Educacion sino tambien material y simbolicamente nuestro estar en ella. 
Por ello, en la misma tradicion sociologica, donde el concepto de cultura alcanza un lugar muy 
importante y se refiere a la totalidad de los modos de vida de sociedad, no debe omitir a las TIC 
como componentes esenciales de la cultura occidental contemporanea junto, con categorfas ya 
aceptadas como los valores compartidos, los normas acatadas y los bienes materiales producidos. 
En tal sentido, el estudio de la historia y el derrotero de las TIC significa, en los albores del siglo 
XXI, una mirada, el conjunto de aspiraciones, suenos y controversias que conforman en cierta 
medida a la educacion hoy. 

La segunda perspectiva es aquella que considera a la ED como un proyecto historico 
social que se ha construido colectivamente en determinadas relaciones sociales. Por ello, 
considerar a la ED como una construccion social anida la posibilidad analftica de deconstruir el 
conjunto de entramados pedagogicos, politicos, sociales, economicos, valorativos que la 
componen. Sin duda, esta perspectiva fomenta un enfoque multidisciplinario, que podemos 
resumir en un conjunto de aspectos interpretativos. 

En primer lugar, el aspecto etico presta principal atencion a las consecuencias de 
posibles que encierra el desarrollo tecnologico en la ED. Por ello, y como medida de cautela frente 
a problemas de mayor envergadura, presta principal atencion a las discusiones, en un nuevo 
marco jurfdico sobre las responsabilidades colectivas al respecto. Asimismo, desde una postura 
filosofica humanista aspira a la concientizacion publica, al debate ciudadano y a la construccion de 
consenso social en torno al tema. 

En segundo lugar, el aspecto valorativo viene a discutir, dentro de los estudios sobre la 
tecnologfa, los postulados de la neutralidad valorativa tanto en la produccion e innovacion 
pedagogica como en su posterior aplicacion. En tal sentido, esta perspectiva aspira a tener en 
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cuenta los condicionamientos extra- tecnologicos que rigen el desarrollo de las nuevas 
tecnologfas, asimismo alerta sobre las posibles consecuencias implicadas en su uso. 


En tercer lugar, el aspecto pedagogico tiene que ver con los desaffos que se le 
presentan a la educacion mediadas por tecnologfas para la Licenciatura en Trabajo Social de la 
UNPA con la incorporacion de diferentes tecnologfas. Este desaffo para la ED tiene una larga 
historia en el pafs y el mundo, reflexionando en generar nuevos modos de ensenanza y 
aprendizaje. 

En cuarto lugar, el aspecto politico tiene en cuenta la trama de poder y el hacer, que 
por ejemplo, configuraron el desarrollo estrategico de la ED en el cambiante escenario de fines del 
siglo XX y la primera decada del presente siglo. En este punto, como correlato de lo antedicho la 
relevancia atribuida al problema de la gestion publica y las polfticas estatales se senala la 
importancia de la ED como un proyecto pedagogico, politico y economico en marco de la 
economfa globalizada. 

Estos cuatro aspectos (etico, valorativo, pedagogico y politico) interpelan el SEB. 
Particularmente la CLTS desde este lugar puede revisar los aspectos en funcion de las practicas 
formativas que se proponen en los EVEA junto a las experiencias pedagogicas presenciales que 
beberfan constituir el CIB. 

3.2.1 El aspecto etico 

No es frecuente encontrar una reflexion sobre el sentido de la ED en la Educacion 
Superior y como esta puede generar una discusion sobre las nuevas constituciones de la misma. 
En nuestro pafs no existe una Universidad Nacional de Educacion a Distancia como existen en 
otros pafses. Evidentemente el ethos de esas universidades tiene que ver con esa modalidad de 
formacion. 

En nuestras instituciones aparecen como proyectos de facultades o rectorales, con 
una etica predominantemente economica que no tiene en cuenta la diversidad de los campos que 
compromete con su accion. Esta esfera, tambien en las instituciones de Educacion Superior 
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vuelve a hacerse omnipresente y capturar todas las acciones. Se debe decir que esta etica se 
observo en los comienzos de la modalidad en el pais. 


Al debatirse sobre la ED los rectores argentinos reunidos en el Consejo 
Interuniversitario Nacional CIN han redefinido su posicion, considerando la modalidad como un 
bien publico, que para la formacion de grado no debe ser arancelada. 

Otras de las definiciones necesarias es la de un modelo etico-pedagogico que se lo 
entiende como un conjunto de dimensiones culturales (conocimientos, valores, actitudes, habitos, 
creencias) que delinean una orientacion educativa, promovida por diversos grupos sociales cuyos 
intereses son diversos y contradictorios. Es un diseno en el que confluyen aspectos estructurales 
formales (planes de estudios, reglamentos, dispositivos materiales, entornos virtuales de 
aprendizaje, tecnologfas de la informacion y la comunicacion, etc) y procesuales practicos y 
tecnicos (practicas pedagogicas, relaciones institucionales cotidianas, mediaciones comunicativas 
entre la comunidad educativa, etc), asf como una dimension general (interacciones que genera 
con el contexto de influencia definido, que conforman una parte constitutiva del mismo en el marco 
de lo social amplio: lo cultural, lo politico, lo ideologico, lo social, lo economico) y la dimension 
particular (lo institucional y lo pedagogico). Entonces, cuando se busca conocer el modelo etico- 
pedagogico, se indaga sobre los aspectos estructurales formales, los procesuales practicos, 
desde una dimension general y particular. 

Por lo dicho entonces es clave que en la definicion de un modelo etico-pedagogico, el 
Plan de Estudios de la Licenciatura en Trabajo Social, defina su contexto de intervencion, dado 
que su accion pedagogica tiene incidencia en multiplicidad de ellos. Por lo general la 
denominacion constituyente de nuestro Sistema Universitario Nacional refieren a regiones, 
provincias, ciudades y hasta barrios. Las extensiones aulicas y estrategias de ED hicieron que el 
modelo etico-pedagogico entre en contradicciones de diffcil solucion. En este sentido el Plan de 
Estudios de la Licenciatura en Trabajo Social de la UNPA, contempla y define este aspecto etico- 
pedagogico. El Ciclo Inicial Bimodal de la Lie. en Trabajo Social de la UNPA es una propuesta 
etica en este sentido, generando espacios bimodales de encuentro en estudiantes, docentes y 
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autoridades. Estos encuentros fomentan y propician el encuentro con el otro no solo academico, 
sino tambien social, cultural y en un sentido mas amplio, politico poniendo en toco las practicas de 
intervencion propias de un futuro trabajador social. 

3.2.2 El aspecto valorativo 

Con respecto a la adopcion de ciertas tecnologfas, el pensamiento en Educacion 
Superior ha sido cambiante. La primera generacion de la modalidad fue por correspondencia y 
data de los principios del siglo XVIII, aunque esta modalidad se popularizo a principios del siglo 
XX en norteamerica (Litwin, 2000) y se extendio a otros pafses como Suecia, Francia, Australia, 
China, Mongolia, Japon, Malasia, India. Luego de la segunda guerra mundial se incorpora 
mayormente el uso de la radio y posteriormente la television con fines educativos en las 
universidades de los pafses desarrollados. Pero es en 1969 con la creacion de la Open University 
en Gran Bretana que se genera un nuevo modelo de institucion para la modalidad, el mismo fue 
imitado en el transcurso de pocos anos, con ciertas variantes en pafses como Iran, Espana, 
Sudafrica, Tailandia, China, Turqufa, Corea, Indonesia, India, Costa Rica y Venezuela. (Watson, 
2007) 

En Argentina se producen diferentes proyectos de Educacion a Distancia en diferentes 
niveles educativos y es la decada del 70 donde la Universidad Nacional de Lujan, la del Comahue 
incorporan proyectos formativos de extension y comienzan a ensenar Tecnologfa Educativa. Es en 
esos mismos anos que los docentes involucrados en la ED empiezan a poner en discusion la 
equiparacion de la ED con la educacion presencial tradicional, dado que consideraban que la 
oferta era de igual o mejor calidad de la que se otorgaba de manera presencial y sostenfan 
ademas que la ED incorporaba a las poblaciones que no tenfan acceso a la Educacion Superior. 
La ED siempre se mostraba en estos anos como una modalidad inclusiva, abarcadora y 
democratizadora, sin Ifmites geograficos, que brindaba educacion a toda la poblacion y no solo a 
aquellos que vivfan en grandes urbes o a para los hijos de adinerados que podfan pagarles el 
traslado y la manutencion para estudiar en universidades de caracter presencial. 
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Watson (2007) argumenta que se desvalorizaba a la modalidad de ED por su 
parentesco con la educacion por correspondencia y que por ende se ofrecfa una educacion de 
dudosa calidad 

una correcta lectura de la tecnologfa educativa obliga (tambien) a superar la 
concepcion simplista que la identifica necesariamente con “penetracion imperialista”, y 
examinarla con un aspecto de la necesidad de transformar los sistemas educativos, 
abriendo sus rejas y rompiendo su discurso ritualista y desligado de la practica social. 
Modelos de educacion a distancia y educacion abierta se han desarrollado en forma 
exitosa, proporcionando posibilidades de educacion a una masa mucho mas ancha 
que aquella que puede concurrir a los recintos escolares (p. 21). 

No es de extranar que en los noventa, en Argentina, se incorporen a la modalidad las 
TIC, con proyectos lucrativos y de caracter neoliberal, donde se manifesta una tendencia a la 
privatization de la Universidad Publica. Esta nueva readaptacion historica de la ED, que toma 
nuestro pais no esta exenta del modelo economico y social hegemonico imperante en esos anos y 
opera aun hoy como estigmatizante y desvalorizante para la modalidad. 

De todas formas podemos decir que el camino recorrido por las instituciones de 
Educacion Superior es variado desde sus variables tecnologicas, organizativas, pedagogicas y 
financieras. Para el primer caso, se dieron estrategias de compra de tecnologfa tipo “Nave en 
mano”, de compra de desarrollo de entornos virtuales desarrollados por empresas, hasta el 
desarrollo de entornos virtuales generados por la propia Universidad o adoption de entornos 
virtuales del tipo de codigo abierto. El aprendizaje que se fue realizando acerca de la tecnologfa a 
adoptar tambien fue generando una etica diferente con la modalidad y que plantea nuevas 
preguntas para las universidades como el acceso a la bibliograffa, la propiedad intelectual y 
derechos de autor por la generation de materiales, la inclusion de tecnologfa de la informacion y 
la comunicacion, la incorporation de internet, paginas web, uso de correo electronico o 
dispositivos informaticos para la gestion de la informacion por parte de estudiantes y profesores. 

En relation a la variable organizacional, se crearon estructuras paralelas en las 
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mismas universidades o se generaron proyectos que incluyeron a la modalidad en la estructura ya 
existente. Esta decision implied tambien un modelo financiero y pedagogico diferenciado, donde 
se distingufan las modalidades no presenciales y presenciales. Esta tendencia se esta 
modificando a partir de considerar a la educacion superior como bien publico y las universidades 
nacionales vienen generando modelos mixtos o bimodales donde se configuran y condicionan una 
y otra alternativa pedagogica. 

El analisis del proceso de la apropiacion de los medios tecnologicos en Educacion se 
considera a la tecnologfa como una resultante socialmente constituida por la interaccion de los 
actores universitarios que colaboran en el diseno de las propuestas curriculares. Partiendo de la 
tradicion reflexiva de la tecnologfa (Bijker, 1997; Hughes, 1983; Pinch, 1997; Quintanilla 2001, 
2002; Winner, 1994) que enfatiza dicho proceso como dinamico e indeterminado tecnicamente. 
Esto es, los medios tecnologicos, son entidades socialmente constituidas, no supone un diseno y 
uso monotono determinado por su constitucion tecnica, o sea que configuran pero no determinan 
las acciones de la comunidad educativa, permitiendo una relativa flexibilidad de innovacion, 
adopcion, adaptacion y uso. Tal flexibilidad es consecuencia del interjuego de orientaciones e 
intereses (profesionales, economicos, ideologicos, etc.) de los diferentes actores involucrados. De 
esta manera, la apropiacion tecnologica se explica a partir de procesos que se desarrollan en 
espacios socio-tecnicos donde se despliegan intereses y recursos de distintos actores que 
participan (colaborativa o conflictivamente). En esta Ifnea, las dimensiones a considerar estaran 
asociadas a la significacion de los medios tecnologicos por parte de cada grupo de actores y el 
proceso de apropiacion de los medios tecnologicos. 

La Universidad Nacional de la Patagonia Austral establecio la gratuidad de la 
ensenanza para toda su oferta academica sin diferenciar las modalidades. En este sentido la 
Licenciatura de Trabajo Social de la UNPA se establece bajo los mismos parametros valorativos y 
se entiende que se les brinda las mismas posibilidades a todos los estudiantes de la region. Esto 
no tiene que ver solo con lo economico sino que se establece las mismas condiciones de 
accesibilidad geografica, cultural, etica, economica, social, etica, ideologica y pedagogica, 
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respetando los tiempos y saberes de los estudiantes, fomentando el dialogo, la reflexion, la 
interpretation y la comprension. 

3.2.3 El aspecto pedagogico 

La education a distancia tiene que tener en cuenta ciertos riesgos que se pueden 
producir si solo pone la mirada sobre la incorporacion de tecnologfas en la educacion. Por ello, el 
primero de estos riesgos es considerar la incorporacion de las TIC a las practicas educativas, en 
si mismas, constituyen un salto de calidad. El segundo de dichos riesgos es subsumir los 
procesos de ensenanza y aprendizaje a la incorporacion de las TIC en los aspectos tecnologicos 
mas que en los propiamente educativos. En este sentido para centrarse en cuestiones didacticas, 
las preguntas significativas parecen ser las del orden de ^que estrategias metodologicas se 
pueden aplicar sobre un determinado medio?, ^como se pueden relacionar entre si los objetivos, 
contenidos y demas elementos curriculares con lo medios?, ^como disenar y producir medios 
didacticos para determinados contenidos y tareas de aprendizaje?. 

Se puede caracterizar el aprendizaje en el Ciclo Inicial Bimodal de la UNPA como un 
proceso didactico que se genera alrededor de un conjunto de elementos que conforman la 
estructura cognitiva del estudiante: capacidades cognitivas basicas, conocimiento especffico de 
dominio, estrategias de aprendizaje, capacidades metacognitivas y de autorregulacion, factores 
afectivos, motivaciones y metas, representaciones mutuas y expectativas. Pensar entonces que 
con el diseno de los procesos virtuales de ensenanza y aprendizaje virtual centrada unicamente 
en el diseno de materiales, al margen de las caracterfsticas de los estudiantes concretos a los que 
se dirige y de la dinamica de cambio y evolucion de esas caracterfsticas en el contexto particular 
de la situacion de aprendizaje de que se trate, es de una ingenuidad pedagogica alarmante y de 
una necesaria revision del modelo etico-pedagogico. (Onrubia, 2005) 

Las caracterfsticas de los recursos tecnologicos que constituyen el entorno virtual de 
ensenanza y aprendizaje es el primero de los tipos de restricciones y potencialidades. El segundo 
es el que proviene del diseno instruccional establecido para el proceso de ensenanza y 
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aprendizaje. Respecto a los docentes y alumnos tambien es necesario que tengan un rmnimo de 
competencias, en este caso Salinas (2003), nos indica cuatro grandes tipos de destrezas y 
conocimientos: especfficos destinados a las TIC; como medios de informacion; como temas de 
estudio en la escuela; como el status del conocimiento. 

3.2.4 Aspecto polftico 

La mision polftico institucional que le fuera encomendada a la UNPA, en las 
circunstancias historicas de la region austral de la Patagonia Argentina, supuso desde siempre 
-entre otros desaffos- contribuir a la formacion de los ciudadanos de una region muy joven y 
fuertemente distribuida en un extenso territorio y con comunidades geograficamente aisladas. 

Esta situacion define un contexto diferente al de otras universidades nacionales y 
regiones, ya que la particularidad de la dispersion poblacional obliga a pensar en la importancia 
que adquiere la UNPA como institucion responsable de la educacion superior en la region y a la 
modalidad de Educacion a Distancia como una posibilidad para acortar las lejanfas y que las 
distancias no sean una traba para acceder a estudios universitarios. 

Los cambios socioeconomicos, la sociedad del conocimiento, la globalizacion y la 
creciente difusion de las TIC, permiten promover esta tarea a partir del diseno de estrategias que 
posibiliten la generacion de mejores condiciones de vida favoreciendo la igualdad de 
oportunidades. Eso significa que en esta region austral, la UNPA debe llegar garantizar una 
formacion de calidad y con la generacion de conocimiento, aprovechando las posibilidades 
innovadoras que habiliten minimizar de las distancias ffsicas, cotidianas o existenciales. 

Siendo la UNPA la principal Universidad en la region, fue siempre necesario no solo 
acompanar, sino incluso adelantarse a la busqueda de soluciones y al desarrollo de alternativas 
para un verdadero desarrollo social y productivo acorde a los tiempos y a la realidad del contexto. 

Este es el sentido, por el cual la Educacion a Distancia nunca fue una novedad para la 
UNPAya que de muchas y variadas formas, estuvo presente desde el inicio en esta institucion. 

El diseno de la Educacion a Distancia de la UNPA estuvo signado por busquedas, 
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pruebas y de errores, comprension de una realidad compleja y con multiples complejidades que 
habilito esquemas de una dimension presente desde el inicio de la Universidad, y fue 
fundamentalmente un perfodo asumido por y en la atencion de la demanda de quienes -no 
residiendo en las localidades de las sedes- se inscribfan en ellas, haciendose portadores de sus 
derechos de acceso a la Educacion Superior publica y gratuita. 

La Educacion a Distancia de la UNPA se genero en una epoca de reestructuracion 
institucional, dado que se empezaban a mostrar con mayor evidencia, caracterfsticas regionales y 
organizacionales que exigfan avanzar mas alia de la cotidianeidad del trabajo presencial hacia 
otros posibles y necesarios espacios de referencia. 

Ese proceso encontro a las Unidades Academicas trabajando de diferentes maneras y 
tiempos tanto para la internalizacion del problema como para los aportes reales a las situaciones 
comentadas. Si bien esta situacion podria ser lefda a partir de diferentes causas o motivaciones 
asociadas a aspectos ideologicos, educativos, politicos, economicos, de liderazgo, de identidad 
social entre otras, lo innegable es que establecio aportes diferenciados que estructuraron 
posiciones al interior de las discusiones y grupo de trabajo del Programa de Educacion a Distancia 
de la UNPAy de cada uno de los actores involucrados, que impacto en las culturas institucionales 
propias de cada una de las Unidades Academicas generando posiciones en torno a la modalidad 
elegida para dar respuesta a las problematicas presentadas. 

Sin embargo, aun cuando el trabajo en esta Imea no estuvo exento de discusiones se 
constituyo en la base de propuestas posteriores. Fue a partir del ano 2000 y a traves de la 
institucionalizacion del Programa de Educacion a Distancia, en donde diferentes modalidades de 
atencion academica -realizadas por cada Unidad en pos de atender a los alumnos que por causas 
geograficas, economicas, familiares o laborales no pudieran asistir diaria o semanalmente al 
cursado presencial-, confluyeron y se sistematizaron en la construccion de la modalidad educativa 
que la UNPA sostiene en la actualidad. 

Recien cuatro anos despues, el Programa de Educacion a Distancia presenta al 
Consejo Superior una estructura organizativa, tecnologica y pedagogica que tenia como funcion 
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generar un Sistema de Educacion Bimodal y establecer las pautas de cursado en la Universidad 
Nacional de la Patagonia Austral a partir de seis estandares en los que se combina presencialidad, 
bimodalidad y virtualidad. 


Las representaciones de base que sostuvieron la presentation al Consejo Superior en 
el ano 2004, estuvieron centradas en aspectos sustantivos para la Universidad y planteados 
desde la directa ligazon con sus funciones academicas y sociales. 

La propuesta presentada , posteriormente aprobada por el Consejo Superior por 
Resolucion 155/04 CS UNPA, recorrio mas de una decada y muchas dimensiones institucionales 
para poder finalmente detenerse en un esquema de organizacion academica, tecnologica y 
administrativa que contuviera en si misma la pretension de cada una de las instancias, 
definiciones establecidas e informes generados y abordara las ideas, dicotormas y realidades 
sobre las que se sustentan las discusiones que dieron las bases del Sistema Educativo Bimodal 
de la UNPA. 


3.3 El trabajo Social como disciplina interventiva y academica 

El presente apartado se pregunta sobre las tensiones existentes entre la constitucion 
de la disciplina y las experiencias profesionales que se producen en el ejercicio profesional de los 
trabajadores sociales. 

La disciplina Trabajo Social tiene visibilidad en tanto construccion epistemologica como 
social representandas en un conjunto de conocimientos teorfas investigaciones planes de 
estudios, legislaciones, publicaciones mientras que las experiencias profesionales son una forma 
de practica ligada a resolver problemas especfficos, y son respuestas a la experiencia inmediata 
sin lograr en la mayorfa de los casos una sistematizacion del saber que se incorpore al campo 
disciplinar. 

La formacion de los estudiantes debe lograrse en un medio donde el conocimiento sea 
un activo y los trabajadores sociales interpelen desde su intervencion profesional dicho 
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conocimiento. El ejercicio profesional en nuestras unidades academicas debe jerarquizar la 
reflexion colectiva y la construccion, produccion y publicacion del conocimiento. 

El reconocer a la intervencion profesional como un proceso que se constituye a partir 
de las manifestaciones de la cuestion social que estructuran el campo problematico de la 
intervencion y de esta manera definir la intervencion en la misma en sus tres dimensiones, 
permitiendo apartarnos de la racionalidad estatal que sostiene una intervencion profesional en la 
relacion recurso-demanda para pasar a la operacionalizacion de intervenciones profesionales 
totalizadoras. En este sentido el estudiante debe generar producciones academicas que den 
cuenta de su formacion profesional en todas sus dimensiones para continuar con la construccion 
teorica, metodologica y etico-polftica del Trabajo Social. 

Si tenemos en cuenta que la disciplina se constituye a partir del conocimiento general, 
el conocimiento especffico y el conocimiento profesional nos preguntamos cuales son los caminos 
para reunir y retroalimentar estos tres tipos de conocimientos incorporando el conocimiento 
disciplinar con el aprendizaje experiencial. De lograrse este cometido permitira a la disciplina y a la 
intervencion profesional definir situaciones experiencias y tareas que esta realiza. Esta cuestion se 
presenta como un desaffo al disenar experiencias pedagogicas bimodales para Trabajo Social. Y 
este es el problema de investigacion que se aborda: analizar la bimodalidad “formal” de la CLTS, 
recomponer esta decision curricular orientada a tramos de formacion nuevos, por la incorporacion 
de actividades basadas en la presencialidad, denominandolo Ciclo Inicial Bimodal (CIB) para la 
CLTS. 

La formacion profesional de los estudiantes interpela al conocimiento, plantea nuevos 
interrogantes, problemas y debera poner en juego siempre a la disciplina corroborando sus 
saberes o mostrando sus Ifmites y falibilidad. Entonces la formacion profesional de los estudiantes 
tiene el valor de incidir de manera integral en la disciplina. De otra manera la disciplina debe 
formar en la teorfa que se integran en la configuracion del conocimiento exigido por el ejercicio 
profesional en situaciones diversas. 

En la formacion profesional el futuro trabajador social comienza a ser reconocer 
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formas de resolver en forma no rutinaria problemas complejos, por medio de la utilizacion de 
herramientas conceptuales, teoricas, tecnico-operativas, informacion de base cientffica 
actualizada con capacidad para fundamentar siempre teoricamente sus decisiones. La disciplina 
del Trabajo Social debe brindar conocimientos para que no se produzcan formaciones 
profesionales mecanicas y fragmentarias. 

La formacion profesional de los trabajadores sociales tiene sustento desde una etica 
de reivindicacion de los derechos humanos y la comprension de la cuestion social como expresion 
historica de la conflictividad social, donde la profundizacion de los procesos de construccion de 
ciudadanfa, el fortalecimiento de los publico, la ampliacion de derechos, las polfticas sociales 
universales los nuevos espacios de intervencion para el Trabajo Social nos interpelan sobre 
nuestras practicas 

En los lineamientos curriculares basicos propuestos por el Plan de Estudios de la 
Licenciatura en Trabajo Social (Ver Anexo 3) se aspira a delinear un perfil profesional crftico con 
capacidad de analizar la realidad social, superar la inmediatez, desarrollar el sentido propositivo, 
la busqueda de la autonomfa relativa y que la etica sea el fundamento de su quehacer definida por 
la defensa de humanos, sociales, economicos, culturales y politicos. 

Travi (2006) reflexiona acerca del proceso de profesionalizacion del Trabajo Socialy 
sostiene que: 

Si consideramos a la profesionalizacion como el proceso a traves del cual una 
‘ocupacion’ u oficio ‘se convierte’ en profesion, es decir el momento en el que se 
reconoce que para su ejercicio es necesario atravesar por proceso de formacion 
con el fin de adquirir determinados conocimientos y el desarrollo de ciertas 
competencias, destrezas y habilidades. 

En tal sentido, todo proceso de profesionalizacion implica, entre otros aspectos: 

- el desarrollo de un cuerpo de conocimientos disciplinares de caracter 
sistematico, 

- la transmision de dichos conocimientos a traves de instancias formales 
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de formacion y acreditacion, 
la consolidacion de la investigacion, 

el establecimiento de principios eticos que rigen el accionar de la profesion, 

- una organization interna que ejerce autoridad sobre el ejercicio y que 
desarrolla una cultura profesional, 

el reconocimiento publico de la actividad profesional (p. 28-29). 

Otro de los conceptos nos interesa resaltar es el de practica profesional 
institucionalizada, esto es que el Trabajo Social como profesion esta regulado por leyes que le 
asignan determinados ambitos de accion y desarrollo. 

Los Trabajadores Sociales son asignados socialmente en un lugar empfrico que se les 
solicitan ingresar en los sectores marginales de la sociedad, donde el Estado les otorga una 
funcion de control y vigilancia para dar cuenta de las conductas sociales de estos sectores. Esta 
funcion permite, paradojicamente, crecer como profesion en otros sentidos, cuestionando el 
anclaje positivista para generar rupturas teoricas que nos ubiquen en lugares eticos-polfticos- 
ideologicos diferentes. 

Para la formacion del Trabajador Social el eje de la intervencion profesional es central. 
En este sentido, la intervencion profesional emerge como el eje alrededor del cual se estructurara 
el currfculo para formar trabajadores sociales que contiene tres dimensiones directrices de la 
formacion profesional, necesariamente articuladas entre sf y teniendo la misma importancia, 
pensadas como una totalidad. Las dimensiones consideradas son: la teorico-epistemologica; la 
metodologica y la etico-polftica. 

El Plan de la Licenciatura en Trabajo Social da cuenta de los imperativos que presenta 
la polftica social, a su vez fue necesario fortalecer la perspectiva socio - comunitaria que puso 
enfasis en la dimension social de las problematicas que aquejan a los ciudadanos, de las 
carencias y necesidades asf como de aquellas situaciones relacionadas con la apropiacion 
desigual de los derechos obtenidos colectivamente. 

La profesion del trabajo social, caracterizada en la primera parte del siglo XX por el 
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perfil instrumental y subsidiaria de otras profesiones como ser la del medico y el abogado ha ido 
transformandose ocupando cada dfa mas lugares de autonomfa en el concierto de las profesiones 
en virtud de la generalizacion de proyectos curriculares mas completos con fuerte entasis en la 
formacion teorica, interventiva y metodologica. De esta forma, los trabajadores sociales han ido 
ocupando paulatinamente en las polfticas sociales y en los organismos de gestion publica en 
general, espacios caracterizados por la captura e interpretacion de datos diagnostics, el diseno 
de cursos de accion, la articulacion de actores, la promocion de la participacion comunitaria y la 
gestion asociada en el marco del pensamiento complejo en la interpretacion de los fenomenos, el 
diseno de acciones dentro de la perspectiva estrategica y la articulacion interdisciplinaria. 

La formacion prioriza el piano teorico y metodologico y garantiza una practica de 
formacion profesional disenada de forma tal que permita a los estudiantes experimentar el 
desarrollo del proceso de intervencion completo, insertandose en instituciones u organizaciones 
de la comunidad desde los cuales se pueda abordar la practica de la intervencion en nivel 
territorial en simultaneo con los otros niveles de intervencion segun lo requiera el campo 
problematic del cual se trate y a partir del cual se integren otros campos problematics. Es por 
eso que el Plan de Estudios contempla tres ejes especfficos diferenciados en la formacion: la 
formacion basica, la formacion metodologica y la formacion especffica. Esta ultima contempla un 
espacio longitudinal a toda la trama de la malla curricular dedicado a la integracion teorfa practica 
y a garantizar que la practica se caracterice por ser el ambito de aplicacion de los conocimientos 
teorico-metodologicos perdiendo definitivamente todo sesgo empirista. 

La intervencion profesional es una accion fundada que se apoya en decisiones 
teoricas acerca de transformaciones en la realidad a partir de un exhaustivo y riguroso 
conocimiento de las diferentes dimensiones de dicha realidad. 


3.4 Fundamentos del escenario pedagogic en la eleccion de la modalidad 

El planteo objetivo de este diseno parte de entender la ubicuidad que requieren los 
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procesos de formacion virtual y los presenciales en terminos de reconocer la intervencion 
profesional como tema clave en la formacion que atraviesa las instancias de formacion inicial de la 
CLTS. 

Para el planteo del Ciclo Inicial Bimodal no nos centramos en la division tajante entre 
lo presencial y lo virtual. Entendemos que dicha division se va difuminando cada vez mas en tanto 
la incorporacion de TIC a la presencialidad que de alguna manera corporizan las relaciones 
pedagogicas virtuales. El desaffo entonces fue la de generar un modelo pedagogico que atienda 
las necesidades de la disciplina del Trabajo Social sin caer en una estructuracion basada en el 
binomio presencialidad/virtualidad en terminos de “horas curriculares que se ocupan en uno y otro 
caso. 

La intencionalidad educativa del termino blended learning se ha usado en escenarios 
academicos y corporativos para hacer referencia a la presencia de las modalidades cara a cara 
(presencial) y en Ifnea (no presencial) en la propuesta formativa. Duart y Sangra (2000) hacen una 
distincion importante entre los conceptos blended e hfbrido. Para estos autores, en el resultado de 
la mixtura se pueden distinguir las partes que la componen, por otro lado, el concepto hfbrido es el 
resultado del cruce de dos elementos de origen diferenciado, cuyo resultado esta totalmente 
integrado, es inseparable. Asf visto, el concepto hfbrido constituye una posibilidad de continuo en 
el proceso de ensenanza y aprendizaje puesto que puede verse como la expansion y continuidad 
espaciotemporal (presencial y no presencial, sincronica y asincronica) en el ambiente de 
aprendizaje. Los ambientes hfbridos van mas alia del complemento de la presencialidad con la 
virtualidad, y del complemento de la virtualidad con la presencialidad, se trata de la integracion de 
ambas modalidades. 

3.4.1 Seminario Optativo Intensivo (SOITS) 

El dispositivo del Seminario Optativo Intensivo de Trabajo Social SOITS dentro del CIB 
genera tres enfoques diferenciales y complementarios a la vez: enfoque en habilidades, actitudes 
y competencias. 
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El modelo con enfoque en habilidades. Este se define como una aproximacion de 
aprendizaje que combina el aprendizaje situado con apoyo al estudiante por medio de 
interacciones virtuales y sesiones presenciales mediadas por el docente para desarrollar 
habilidades y conocimientos especfficos. El proposito del aprendizaje combinado con la 
interaccion del docente, es asegurar el cumplimiento de los modulos de aprendizaje disenados 
para que el estudiante aprenda segun sus tiempos, posibilidades y necesidades. Ademas la 
intervencion del docente genera que el estudiante no se sienta solo y pierda motivacion en el 
proceso de aprendizaje. 

El modelo con enfoque en actitudes se define en dos momentos, uno presencial y otro 
virtual generando un escenario para el aprendizaje en la que se combinan diversos eventos por 
medio del seminario presencial con el docente en un tiempo y espacios determinados posibilitados 
por el, con interacciones y discusiones para desarrollar actitudes y conductas especfficas entre los 
alumnos. 

El modelo con enfoque en competencias se centra en el conocimiento adquirido por la 
experiencia e interaccion con los expertos, docentes de la carrera en este caso, y la transmision 
del mismo por medio de la tecnologfa y de forma presencial, con el fin de desarrollar 
competencias profesionales de intervencion. 

En estos enfoques, los docentes ponen en juego, las estrategias de aprendizaje como 
procedimientos que un estudiante realiza en forma racional y sistematica para aprender 
significativamente a partir de la situacion de intervencion puesta en contexto. 

El SOITS intenta proponer una instancia para el desarrollo cognitivo y social 
presentando una trama de experiencias virtuales y presenciales anticipadas en lo que hace al 
curriculum formal de la CLTS. 

3.4.2 Desarrollo cognitivo y social 

Segun Piaget (1980) el desarrollo cognitivo ocurre como consecuencia de la 
interaccion entre un sujeto y un objeto de su interes. Mediante procesos de acomodacion y 
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asimilacion, los individuos construyen nuevos conocimientos a partir de las experiencias. La 
asimilacion ocurre cuando las experiencias de los individuos se alinean con su representacion 
interna del mundo. La acomodacion es, por su parte, el proceso de reorganizar la representacion 
mental del mundo externo para adaptarla a nuevas experiencias. 

La teorfa de la abstraccion para Piaget (1980) consiste en que el conocimiento nuevo 
se construye porque se extrae de la coordinacion de acciones que realiza el sujeto y no 
directamente de lo observable (objetos y acciones). En otras palabras, es necesario crear 
situaciones que faciliten que los estudiantes establezcan relaciones para generar construcciones 
renovadas y para recrear las nociones que se espera que aprendan. 

Para pensar nuestras practicas: “ensenar” ya no podrfa ser sinonimo de “mostrar”; el 
rol del profesor, segun esta teorfa, serfa el de ayudar, estimular y permitir al estudiante construir su 
conocimiento a partir de un proceso participativo. 

Para algunos autores, el constructivismo social surge de la fusion de los aspectos 
fundamentales del trabajo de Piaget (1980) con los de Vygotsky (2009) y Bruner (1989, 1997). 

Segun Vygotsky (2009), una parte importante del aprendizaje del individuo ocurre a 
traves de la interaccion social con un experto. El experto puede modelar comportamientos o dar 
instrucciones verbales al individuo en lo que el denomina dialogo cooperative o colaborativo. El 
individuo busca comprender las acciones o instrucciones del tutor y despues interioriza la 
informacion y la usa para guiar o modificar su propia actuacion. 

La aportacion fundamental del enfoque de Vygotsky (2009) consiste en considerar al 
individuo como el resultado de un proceso historico y social en el que el lenguaje desempena un 
papel esencial. Para Vygotsky (2009), el conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto 
y el medio, entendido social y culturalmente y considera que el desarrollo humano es un proceso 
de desarrollo cultural: la actividad es el motor en el proceso del desarrollo humano. Asf, establece 
que la actividad es un conjunto de acciones culturalmente determinadas y contextualizadas que se 
Neva a cabo en cooperacion con otros y la actividad del sujeto en desarrollo es una actividad 
mediada socialmente. 
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El concepto central en la teorfa sociocultural es el de zona de desarrollo proximo 
(ZDP): la distancia entre el nivel del desarrollo real del individuo, determinado por la resolucion 
independiente de problemas, y el nivel de desarrollo potencial, determinado por la resolucion de 
problemas bajo la gufa de un expertos o en colaboracion con otros individuos. La ZDP esta 
determinada socialmente, es decir, para aprender necesitamos de la interaccion social con los 
demas. En un entorno educativo, la ZDP se construye en la interaccion profesor-estudiantes y en 
la interaccion estudiantes-estudiantes. 

En este sentido entonces el CIB vendrfa a constituir el primer recorrido de la ZDP 
institucionalmente definida por medio del recorrido del plan de estudios, puesto en valor 
pedagogico por la comunidad academica y construido en el transito de la experiencia virtual 
tambien. 

El enfoque sociocultural aporta un marco teorico util para sustentar el aprendizaje 
colaborativo y para considerar el potencial de las TIC como herramientas mediadoras en este 
proceso 

La propuesta de Bruner (1997), conocida como aprendizaje por descubrimiento, esta 
muy influida por el trabajo de Vygotsky (2009). Segun Bruner (1997), los aprendices construyen 
nuevas ideas o conceptos a partir del conocimiento ya existente; son creadores que construyen 
nuevo conocimiento y nuevo significado a partir de experiencias autenticas. Asf, el aprendizaje es 
un proceso activo que consiste esencialmente en categorizaciones. La categorizacion tiene como 
proposito simplificar la interaccion con la realidad y facilitar la accion: el aprendiz interactua con la 
realidad organizando los inputs segun sus propias categorfas y conceptos, posiblemente creando 
nuevos o modificando los preexistentes. 

En el entorno educativo, la teorfa de Bruner (1997) implica: aprendizaje por 
descubrimiento, segun el cual el docente debe motivar a los estudiantes a que ellos mismos 
descubran relaciones entre conceptos y construyan proposiciones; dialogo activo; formato 
adecuado de la informacion, acorde al desarrollo cognitivo del estudiante; aprender a aprender: la 
ensenanza debe propiciar la construccion intelectual, fomentar la reflexion y el aprendizaje de 
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procedimientos para resolver problemas; nunca debe ser una acumulacion de conocimientos 


Esta teorfa tiene su origen en la teorfa sociocultural de Vygotsky (2009), segun la 
teorfa de la actividad Leontiev (2005), cuando los individuos interactuan con el entorno, el 
resultado consiste en la creacion de herramientas o artefactos. Estas herramientas son formas 
exteriorizadas de los procesos mentales y, a medida que estos se manifiestan como herramientas, 
son mas facilmente accesibles y comunicables a otras personas. 

El objetivo de la teorfa de la actividad es comprender las capacidades mentales de un 
individuo a pesar de que la misma teorfa rechaza el analisis de un individuo aislado y prefiere 
analizar los aspectos tecnicos y culturales de las acciones humanas. Esta teorfa ayuda a explicar 
de que manera los artefactos sociales y la organizacion social median la accion social. 

La teorfa de la actividad se inicia con la nocion de actividad. Una actividad se concibe 
como un sistema en el que los individuos hacen siempre que un sujeto trabaje en un objeto con el 
fin de obtener un resultado deseado. Con este fin, el sujeto emplea herramientas, que pueden ser 
externas (un martillo, una computadora) o internas (un plan, una teorfa). 

La teorfa de la ensenanza situada destaca la importancia de la actividad y el contexto 
para el aprendizaje y reconoce que el aprendizaje es, ante todo, un proceso de enculturacion en el 
cual los estudiantes se integran gradualmente en una comunidad o cultura de practicas sociales. 
Tambien se comparte la idea de que aprender y hacer son actividades inseparables. Por lo tanto, 
desde el punto de vista de este enfoque, los alumnos deben aprender en el contexto pertinente. 
Brown, Collins y Duguid (1989), los teoricos que han iniciado los trabajos en este enfoque, 
formularon una estrategia de instruction basada en el aprendizaje cognitivo, ya que las estrategias 
y habilidades no se transfieren bien cuando no se han aprendido en contextos situados. 

La propuesta fundamental de la cognition situada se traduce en que el aprendizaje se 
desarrolla a traves de la interaccion social colaborativa. Los estudiantes se convierten en una 
comunidad de aprendices cuyo proposito es la actividad de aprendizaje y la interaccion 
sociocultural. 

El aprendizaje colaborativo se convierte asf en componente fundamental del modelo 
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situado y surge el concepto de comunidad de practica, que se define como un entorno social con 
un mismo objetivo que comparte tareas y actividades comunes, asf como un legado de 
entendimiento cultural, social y situacional. La comunidad de practica enfatiza la importancia de 
compartir y construir significado en una unidad social. 

El aprendizaje situado ocurre de forma no intencional cuando los estudiantes trabajan 
en tareas autenticas que acontecen en el entorno del mundo real. 

Los principios fundamentales de esta teorfa en lo referente al conocimiento son: (a) el 
conocimiento es una actividad, no un objeto; (b) el conocimiento siempre es contextualizado, no 
es abstracto; (c) el conocimiento es recfprocamente construido en la interaccion entre el individuo 
y su entorno, no definido objetivamente o creado subjetivamente; (d) el conocimiento es un efecto 
funcional de la interaccion, no una verdad. 

La cognicion distribuida se refiere a un proceso en el que los recursos cognitivos se 
comparten socialmente para extender los individuales o para conseguir algo que un agente 
individual no puede alcanzar solo. Los procesos cognitivos pueden distribuirse entre maquinas y 
humanos (cognicion distribuida ffsicamente) o entre los agentes cognitivos (cognicion distribuida 
socialmente). 

La cognicion distribuida ilustra el proceso de interaccion entre las personas y la 
tecnologfa para determinar como representar, almacenar y facilitar el acceso a los recursos 
digitales y a otros artefactos. Ademas, la cognicion distribuida puede observarse a traves de las 
culturas y las comunidades. El aprendizaje de ciertos habitos o tradiciones se entiende como 
cognicion distribuida entre un grupo de personas. 

El CIB para el SOITS tiene nuevas perspectivas respecto a una ensenanza mejor y 
apoyada en entornos presenciales y virtuales, cuyas estrategias son estrategias habituales en la 
ensenanza, pero que ahora son simplemente adaptadas y redescubiertas en los dos formatos. 

El concepto de estrategia didactica que se define en Salinas (2004a): ordenacion de 
elementos personales, interpersonales, de contenido, contextuales y de organizacion, que al 
ponerlos en practica desencadenan la actividad en el grupo de alumnos, y en cada alumno y en el 
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docente. Es decir, que estamos hablando de un plan para lograr los objetivos de aprendizaje, e 
implica metodos, medios y tecnicas -o procedimientos- a traves de los cuales se asegura que el 
estudiante lograra realmente sus objetivos, y que la estrategia elegida determinara de alguna 
forma el conjunto de objetivos a conseguir y, en general, toda la practica educativa. 

En Salinas, Perez y De Benito (2008) se senala que el centra del sistema didactico lo 
constituye el contexto, la situacion, el escenario de aprendizaje y allf es donde se desarrollan 
metodologfas de ensenanza y las relaciones de comunicacion. Cada situacion didactica, sobre 
todo si es entendida desde un enfoque constructivista del aprendizaje ofrece una combinacion 
unica e irrepetible de los elementos curriculares y cada situacion requiere una estrategia tambien 
unica que resultara del conjunto de decisiones que desarrolla el docente en las fases de 
planificacion y aplicacion de la metodologfa. Situadas en el continuum que va desde las 
metodologfas prefabricadas -construidas, formuladas formalmente, prescriptivas- hasta las 
metodologfas artesanales -que el profesor va construyendo y ajustando-, se puede pensar en un 
espectro de estrategias que abarcan desde metodologfas en el entorno virtual con pasos bien 
descritos hasta metodologfas que son propiedad del profesor y que se construyen a partir del 
analisis y la toma de decisiones sobre la situacion concreta, sobre los distintos elementos del 
proceso didactico -caracterfsticas individuals de los estudiantes, contenido, entorno, contexto-. 
Se trata de una dimension muy relacionada con la interaction estudiante-contenido - 
representation del conocimiento- Otra dimension que ha de ser considerada en este tipo de 
metodologfas esta relacionada con el aspecto social del estudiante: desde estrategias 
configuradas para el estudiante aislado hasta aquellas que se sustentan en la actividad de la 
comunidad. 

Los conceptos asociados con el aprendizaje en los entornos de formation se pueden 
reconfigurar en la presencialidad, dando lugar a una nueva configuration de la ensenanza que 
puede superar las deficiencias de los sistemas convencionales virtuales. 
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3.5 Educacion a distancia y Trabajo social 


En este capftulo trataremos de la educacion a distancia (ED) ya que en esta 
investigacion buscamos construir un modelo pedagogico para la Licenciatura de Trabajo Social en 
la Universidad Nacional de la Patagonia Austral en el contexto de mediacion con TIC. El modelo 
pedagogico entonces incluye el contexto historico, geografico, cultural y social de la region donde 
se propone la oferta academica asf como tambien las relaciones que se establecen con el SEB, su 
definicion institucional, las estrategias pedagogicas, los entornos virtuales de ensenanza y 
aprendizaje y los modelos didacticos. 

El marco teorico estara estructurado en torno a los fundamentos de la educacion a 
distancia. Esta modalidad relaciona fuertemente los modelos pedagogicos, tecnologicos y 
organizacionales y en este sentido en que no se puede pensar el uno sin el otro, de otro modo 
provocara inconvenientes a la hora de llevar adelante los procesos academicos para la mediacion 
educativa que se pretende lograr. De aquf que el marco teorico requiere, y a la vez sintetiza para 
esta tesis, una variedad de visiones que provienen de los campos de la sociologfa de las 
instituciones, comunicacion, didactica, psicologfa, tecnologfa y hasta el de la polftica y 
administracion institucional. 

La denominada ED desarrollada en los ultimos tiempos en Argentina, y a partir del ano 
2000, toma cuerpo por medios virtuales experimento una expansion considerable. Los primeros 
antecedentes latinoamericanos se fundaron en el desarrollo de la ED en sistemas basados en 
materials impresos, videos educativos y las primeras experiencias tutoriales basadas en el uso 
de correo electronico. Desde mediados de la decada del 90 se visualizan casos de incorporacion 
de plataformas e-learning (en principio basadas en sistemas propietarios, es decir licenciados y 
con altos costo para las instituciones universitarias). En el primer quinquenio de la decada del 
2000, se difunde el uso de la tecnologfa web (portales, plataformas, sistemas de informacion 
gerencial) y particularmente en el ano 2003 se expande el uso de la plataforma Moodle (desarrollo 
en codigo libre) y se hace mas accesible la incorporacion de la virtualidad para la educacion 
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publica. En America Latina la cantidad de universidades que ofrecen servicios de ensenanza y 
aprendizaje en esta modalidad crece sistematicamente. 


Es evidente que la Educacion a Distancia centre su preocupacion en la tecnologfa 
porque se constituye como una modalidad mediada por ella. Esta mediacion es constitutiva, 
entonces, de la formacion y debemos reflexionar sobre la tecnologfa, sobre sus formas y Ifmites 
en el proceso de ensenanza y aprendizaje de la licenciatura en Trabajo Social que se implementa 
en la UNPA. 

Las transformaciones que se generan con la Educacion a Distancia no tienen que ver 
solo con el contexto de ensenanza, sino fundamentalmente con una nueva disposicion triangulada 
de la institucion, la gestion, el cuerpo docente y los estudiantes. De esta manera se reconfiguran 
todos los aspectos del proceso didactico, dado que se establecen nuevas formas de comunicar y 
educar en entornos interactivos de comunicacion digital (Salinas, 2007). 

3.5.1 Modos de entender el proceso de ensenanza 

Las configuraciones didacticas son la manera particular que despliega el docente para 
favorecer los procesos de conocimientos. Implica como el docente aborda los temas de su campo 
disciplinar, la sistematizacion de informacion, la seleccion y valoracion de la misma. Allf se 
evidencian los supuestos que contempla para la ensenanza y el aprendizaje, las practicas 
metacognitivas que utiliza, los vfnculos con las practicas profesionales, el estilo de negociacion de 
significados que genera (Litwin, 2000). Asimismo las configuraciones didacticas contemplan las 
condiciones objetivas de las instituciones, profesores, estudiantes y mediaciones tecnologicas 
llevadas adelante. Las estrategias implementadas que contemplan estas condiciones tienen que 
ver con diversas modalidades de ensenanza flexible (Salinas, 2007). 

La mediacion virtual posibilita materializar el entorno de formacion en el que se van 
configurando las matrices de aprendizaje, que constituyen esquemas para percibir la realidad e 
interpretarla (Fainholc, 1999). En el acceso al estudio en soporte virtual: la regulacion del tiempo 
por parte de los estudiantes, la vinculacion mediada con otros estudiantes, la mayor 
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independencia provocada por las distancias ffsico-espaciales, las nuevas formas de dialogo e 
interaccion pedagogica, la estructuracion de objetivos, contenidos, estrategias de ensenanza y 
evaluacion de resultados, los diferentes contextos desde donde se aprende, las necesidades, 
deseos y condiciones de los estudiantes, son realidades con las que se conviven en un proceso 
de formacion mediado por tecnologfas. 

Los modelos didacticos que fundamentalmente se han basado las estrategias de la 
formacion de la educacion a distancia han respondido a tres grandes concepciones 
epistemologicas sobre lo que significa ensenar y aprender y en relacion a lo que es preciso hacer 
para que esa ensenanza y aprendizaje se lleve adelante. (Salinas, 2004b) 

3.5.2 Visiones de los modos de aprender 

Una primera aproximacion estarfa vinculada a una perspectiva objetivista, conductista 
y asociacionista de la ensenanza y el aprendizaje. En este sentido el contenido a aprender es 
unico e indiscutible y viene objetivado por una ciencia de caracter eminentemente experimental. 
Aprender consiste en adquirir repertorios de conductas observables cada vez mas automatizadas 
y eficaces y para lograrlo resulta imprescindible entrar en un proceso de asociacion de estfmulo- 
respuesta, entrenamiento de esa asociacion a traves del moldeamiento progresivo mediante el 
refuerzo contingente y automatizacion final de la conducta. Aun cuando este tipo de 
planteamiento, hegemonico en Psicologfa Educativa durante la decada de los 50 y parte de los 60, 
estaba practicamente desahuciado en la investigacion psicoeducativa actual, (debido a las 
herramientas tecnologicas que poseen las TIC, este modelo fue adoptado sin una correspondiente 
evaluacion y analisis del mismo dandose la situacion que se produjeron materiales educativos 
multimedia, e iniciativas de formacion en educacion a distancia que observan en ese enfoque una 
posibilidad de implementacion de la modalidad). La facilidad de su desarrollo y la rapidez con que 
puede darse feedback al alumno, han contribuido a ese renacimiento del enfoque conductista. 

Una segunda mirada, fuertemente influida por el postmodernismo y su radical reaccion 
a la consideracion de que exista una verdad objetiva, externa al sujeto que aprende y significa, y 
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aprehensible mediante la copia y reproduccion, la constituye el relativismo para el que existen 
tantas realidades como interpretaciones puedan hacerse de un mismo fenomeno. Aun cuando, de 
forma explfcita, las propuestas educativas basadas en esta perspectiva resultan minoritarias, 
muchas iniciativas centradas en la libre experimentacion de entornos virtuales y en la 
comunicacion abierta, sin que existan unos requisitos, condiciones y categorfas de analisis que 
garanticen que tiene lugar algun tipo de aprendizaje en el sentido en que podrfa esperarse y 
desearse, obedecen a esta vision. 

Finalmente, al menos en el piano teorico-conceptual, la Concepcion que mas 
comunmente trata de implementarse responde a los principios constructivistas de la ensenanza y 
el aprendizaje. Esta posicion considera que si bien no puede separarse la realidad de quien la 
significa y que por lo tanto cualquier aprendizaje tiene necesariamente componentes subjetivos, si 
pueden establecerse contenidos preferentes a aprender en tanto en cuanto han sido 
consensuados y legitimados por la comunidad de expertos en una disciplina o en un campo de 
conocimiento determinado que les confiere valor de verdad, aunque sea de manera provisional. 
Para el constructivismo existen tres premisas basicas que deben cumplirse: (1) aprender supone 
construir una representacion interna de un suceso externo; por consiguiente los cambios en el 
aprendizaje implican cambios en las representaciones cognitivas; (2) esos cambios cognitivos 
varfan (en extension y profundidad) dependiendo de la calidad y sustantividad de las relaciones 
que se establezcan entre lo que el alumno sabfa (decir, hacer y/o sentir) y la nueva informacion; 
(3) para propiciar esos cambios el papel del docente y de los medios que emplea resulta decisivo, 
ya sea porque ayuda a organizar la mente del alumno, porque favorece la revision de sus 
esquemas a traves del conflicto cognitivo, y/o porque cambia sus significados mediante la 
negociacion verbal. 

Esta vision constructivista es sin duda la que , se espera, impere en las propuestas de 
educacion a distancia mas innovadoras y vanguardistas, y la que los expertos consideran las mas 
apropiada y sofisticada para explicar como se produce el aprendizaje en medios virtuales (Coll & 
Marti, 2001; Duffy & Jonassen, 2013; Jonassen, 2000a & 2000b; Scardamalia, Bereiter & Lamon, 
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1996). Sin embargo no se trata de una vision unfvoca y cerrada. 


3.5.3 Dimensiones en los EVEA 

Esa interactividad, en terminos de los aprendizajes, que logra el estudiante a partir de 
interactuar en un entorno del tipo EVEA, mediado por tecnologfa web, abre la posibilidad de 
generar otro tipo de perfil en la formacion. En este sentido se ha investigado las caracterfsticas 
que el estudiante tiene que asumir como mas provechosas para llevar adelante su formacion. 

Para la educacion mediada por tecnologfas son potencialmente aplicables todas las 
estrategias pedagogicas. De todas formas las del constructivismo establecen algunas condiciones 
externas especiales como se vera en el apartado anterior. Los aprendizajes centrados en el 
profesor no establecen grandes dificultades para ser traducidos por los entornos virtuales que hoy 
se disponen en ese sentido las interacciones entre profesor y alumno estan garantizadas. En 
cambio en los aprendizajes centrados en el estudiante que, para decirlo rapidamente, concuerdan 
con las teorfas pedagogicas constructivistas, requieren mayores habilidades, disposiciones 
didacticas y tecnologicas por parte de todos los actores educativos involucrados en el proceso de 
mediacion educativa. 

El conocimiento no es un conjunto de datos a ser memorizados o acumulados en la 
cabeza, son experiencias, herramientas y significados pensados y elaborados para poder 
enfrentar un reto para la construccion de conocimiento. Debemos entender que en la esfera 
cambiante de los significados existen diferentes maneras de percibir la realidad, cada sujeto tiene 
una apreciacion unica de las cosas. En virtud de la naturaleza, historia y origen de los sujetos 
podemos tener una amplia variedad de significados sobre un mismo objeto. En ello radica la 
riqueza del este estilo de aprendizaje que propician los EVEA. 

El intercambio de experiencias y conocimientos es muy propio del constructivismo. La 
comunicacion, escrita u oral, mediante dispositivos tecnologicos, viabiliza la formacion de una 
comunidad de aprendizaje, a traves de la cual se desencadenara todo el proceso formativo. 

En este sentido entonces, correlacionado los aprendizajes expuestos, podemos 
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acordar que parten de un mismo fundamento: la construccion del conocimiento a traves de los 
procesos cognitivos individuales y el aporte grupal. Realmente no existen variaciones, sino 
diversas opticas y formas de desarrollar el constructivismo: uno pone especial atencion a los 
significados; otro enfatiza el contexto de aprendizaje; un tercero se centra en el control; un cuarto 
en las estrategias cognitivas mientras que el siguiente aborda la colaboracion y el intercambio 
social. 

A la hora de disenar la componente pedagogica de un programa de formacion (la 
CLTS en este caso) se pueden integrar estos tipos de aprendizajes a la vez, siempre y cuando se 
mantenga el objetivo macro de formacion para los estudiantes. 

Los EVEA posibilitan la existencia de una diversidad de modos de proponer 
actividades de aprendizaje. Las condiciones tecnologicas de los mismos tienen que ver con la 
inclusion de diversos recursos para el tratamiento de la informacion comunicacion e interaccion. Si 
el aprendizaje es situado y se solicita al estudiante resolver un problema, alternamente se puede 
emplear la colaboracion, el debate y otras tecnicas de aprendizaje social. Si es significativo, se 
puede recurrir nuevamente a la interaccion para la construccion compartida de conocimientos. De 
la misma manera, el aprendizaje significativo puede valerse del situado para configurar un entorno 
de aprendizaje real y disponer que las actividades de aprendizaje se hagan en grupos. Tampoco 
podemos excluir la posibilidad de que los estudiantes se proporcionen los conocimientos fuera del 
entorno virtual institucional y recurran a otras mediaciones comunicacionales informales como las 
redes sociales por ejemplo. (Islas & Arribas Urrutia, 2010) 

3.5.4 De la formacion en Trabajo Social en los disenos EVEA 

Los disenos curriculares en ED tienden a centrarse en los procesos de ensenanza y 
aprendizaje con TIC sin embargo es clave considerar que existen factores de otro tipo que 
tambien influyen en la selection y configuration de un enfoque pedagogico. Primero, la naturaleza 
de la disciplina a ensenar, a los campos del conocimiento que la componen, y enfoques que hacen 
a la formacion de profesionales en Trabajo social. En segundo lugar, la disponibilidad del 
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conocimiento pedagogico, las condiciones academicas de la institucion donde se desarrollara, la 
tecnologfa disponible y por ultimo, el perfil de los destinatarios de la formacion. 


Los Entornos Virtuales de Ensenanza y Aprendizaje como herramienta, nos permite 
encaminar una forma de actividad externa, accion que depende de la forma en que tecnologica y 
pedagogicamente esta constituida para operar durante el proceso de aprendizaje. En cuanto 
signo, un EVEA enmarca la propia actividad de quien usa la herramienta canalizando sus marcos 
de pensamiento a partir de situaciones especificas derivadas de la propia estructura de accion 
tecnologica, desde donde inclusive, se puede seguir generando otras formas de pensar y actuar. 
Por tanto, un EVEA a traves de su entramado tecnologico nos brinda una forma especffica de 
operar externamente durante el proceso de aprendizaje, asf como la posibilidad de modificacion 
interna a partir de esa misma forma de plantear el aprendizaje. (Suarez Guerrero, 2002) 

Esto nos sugiere asumir que un EVEA no debe considerase como una entidad neutral 
o discreta, sino como una entidad que propone y permite una forma particular de aprender, y que 
a su vez, regula el pensamiento de quienes operan con, o a traves, de ellos. Si esto es asf, 
entonces un EVEA, al ser el principal, pero no el unico ambito educativo para el aprendizaje entre 
estudiantes ffsicamente distantes, como normalmente ocurre en la educacion a distancia, el 
entorno de interactividad debe ser considerado no solo en su funcion de apoyo o material 
educativo -aunque siga siendo un material-, sino que debe repararse en el como una estructura 
que posibilita una accion externa y ademas como germen para la representacion interna. Es 
necesario, por ende, reconocer que la funcion mediacional de un EVEA en la educacion a 
distancia es fundamental, cuando se plantea como medio predominante en el soporte para la 
ensenanza y el aprendizaje. 

En este sentido un EVEA debe ser considerado como un objeto de mediacion que 
propone una estructura de accion especffica para aprender y, desde donde, cada estudiante 
representa sus oportunidades y estrategias para el aprendizaje tecnologicamente mediado. En 
ese sentido, las tecnologfas que participan en un proceso educativo pueden considerarse, como 
sistemas de actuacion (accion externa), pero tambien, como fuente para la generacion de nuevos 
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modelos cognitivos o marcos de pensamiento (representation interna). En este sentido, la 
utilization de mediaciones tecnologicas, la transition a la actividad mediata, cambia 
fundamentalmente todas las funciones psicologicas, al tiempo que el uso de herramientas 
ensancha de modo ilimitado la serie de actividades dentro de las que operan las nuevas funciones 
psicologicas (Vygotsky, 1977). La actividad de ensenanza y aprendizaje no es ajena a la 
tecnologfa con el que se actua, es mas, nos conforma. 

Las teorfas pedagogicas establecen un contexto teorico para la toma de decisiones de 
las estrategias para ensenar y aprender y, fundamentalmente en el planteo de las formas de 
acceso y construction de conocimiento. Por lo tanto, pensando en el problema que nos ocupa hay 
implfcitas multiples significancias, posibilitando nuevas configuraciones en la formacion de los 
estudiantes de Trabajo Social y el resultado producido en ellos. 

En el caso de Trabajo Social, y dado que cuenta con una tradition en los modos de ver 
la ensenanza, partiremos de la idea de que no se inventan nuevas metodologfas, sino que la 
utilization de las TIC en la formacion supone nuevas perspectivas respecto a una ensenanza 
apoyada en entornos virtuales, cuyas estrategias son estrategias habituales que tambien se 
deberfan contemplar en la ensenanza presencial, pero que ahora son adaptadas y redescubiertas 
en entornos virtuales. 

El diseno de entornos virtuales se articula alrededor de los resultados del aprendizaje 
que se espera que obtenga el alumno. Merrill (2002) o Reigeluth (2000) han insistido en la 
importancia de estructurar el conocimiento a adquirir mediante matrices de contenidos en los que 
se relacionan distintos objetos de conocimiento como conceptos, principios, reglas, estrategias, 
etc., graduando su introduction a partir de la presentation ordenada de actividades o tareas 
simples a otras cada vez mas complejas. Esa complejidad progresiva se obtiene modificando el 
conjunto de condiciones que requiere cada aprendizaje. La principal debilidad de este enfoque es 
que determinados resultados u objetivos de aprendizaje complejos no se obtienen con la simple 
fragmentation o subdivision de sus componentes y condiciones; o dicho de otro modo, no siempre 
comprender las partes supone comprender el todo, porque a menudo ese todo conlleva 
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conocimientos vinculados a un saber practico o experiencial poco previsible y programable. 
Mirando esta dimension desde el Trabajo Social podemos ver que el aporte de cada disciplina (o 
unidad curricular) no hace necesariamente a la formacion integral para la intervencion social de 
los futuros graduados. 

La perspectiva centrada en el hacer de los trabajadores sociales puede aportar 
soluciones a ese obstaculo. Si el diseno curricular se realiza desde una vision centrada en las 
practicas y estilos profesionales del trabajador social, se debe proyectar un hacer estudiantil, en 
terminos de la construccion de conocimiento en contextos autenticos, significativos y funcionales, 
vinculados a tareas profesionales reales. Esta perspectiva plantea a los EVEA la necesidad de 
una experimentacion pedagogica de otro tipo que hagan eje en la educacion experiencial real 
complementando a la formacion virtual. 

En este sentido complementario de experiencias virtuales y presenciales se deberfan 
incorporar estrategias transversales (o sea mas alia de los contenidos programaticos de cada 
materia en su formato virtual) como: 

- Partir de la solucion de casos y problemas prototfpicos de una determinada profesion 
u ocupacion. 

- Centrarse en el analisis de situaciones problematicas y problemas con componentes 
transversales en los que deba gestionar la complejidad y la ambiguedad como ocurre en la vida 
profesional. 

- Tener la oportunidad de reflexionar sobre las decisiones adoptadas y negociar el 
sentido y significado de las acciones emprendidas con profesionales en activo, favoreciendo la co- 
construccion de conocimientos. 

La principal reflexion que genera este planteamiento es lograr que, a traves de 
experiencias de resolucion concretas, el estudiante logre adquirir un razonamiento mas abstracto 
y generalizable a multiples situaciones. 

El diseno de entornos virtuales fundamentado en el mundo del aprendizaje se ha 
preocupado mas por auxiliar a los propios procesos cognitivos de gestion y adquisicion del 
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conocimiento que el alumno pone en marcha que a preparar los contenidos a aprender o que a 
prever los contextos en los que ese conocimiento se necesita o se produce. Esta dimension se 
visualiza fuertemente en el primer tramo (tres primeros cuatrimestres) de la CLTS. Para ello el 
SEB debe reconocer las estrategias de aprendizaje y/o resolution que emplea el estudiante y 
ofrecerle ayudas especfficas que optimicen esas estrategias. 

Tal como proponen los propios Van Merrienboer y Paas (2003), pensamos que se trata 
de tres perspectivas que es preciso reconciliar si se pretende disenar propuestas de formacion en 
entornos virtuales realmente potentes en terminos de anticipar, en el plan de formacion de la 
CLTS, las practicas y estilos de desarrollo profesional de los Trabajadores Sociales. 

Definir con claridad los resultados que se pretende obtener, estructurar y secuenciar 
convenientemente los contenidos, condiciones y actividades para lograrlo, situarlas en contextos 
autenticos, profesionales, y arbitrar un sistema de ayudas especfficos para apoyar a los procesos 
cognitivos implicados en cada situacion de aprendizaje. En este sentido el diseno y modalidad 
curricular del plan de formacion de la carrera debe promover las actividades de los entornos de 
ensenanza y aprendizaje bimodales en los que se combinen adecuadamente instancias 
presenciales con actividades virtuales en orden a aprovechar al maximo las cualidades que 
proporciona cada situacion. 

Los entornos virtuales mas usuales responden bien cuando el aprendizaje se define en 
terminos de transmision de conocimiento, ya que el elemento central es el diseno del contenido 
mas que el diseno del proceso de aprendizaje. Esto se corresponde muy bien con la practica 
habitual en los EVEA y que permite utilizar estrategias didacticas muy planificadas y predefinidas. 
Pero si se define el aprendizaje como construccion de conocimiento en lugar de transmision, 
entonces el aprendizaje se convierte en una actividad que principalmente proporciona significados 
y en la que el estudiante busca construir una representation mental coherente a partir del material 
presentado. El conocimiento al ser construido personalmente por el estudiante no puede ser 
distribuido de forma exacta desde una mente a otra, sino que se trata de una construccion 
dinamica, en constante cambio. 
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Siguiendo a Salinas, Perez y De Benito (2008), el centra del sistema didactico lo 
constituye el contexto, la situacion, el escenario de aprendizaje, y allf es donde se desarrollan 
metodologfas de ensenanza y las relaciones de comunicacion. Cada situacion didactica, sobre 
todo si es entendida desde un enfoque constructivista del aprendizaje ofrece una combinacion 
unica e irrepetible de los elementos curriculares y cada situacion requiere una estrategia tambien 
unica que resultara del conjunto de decisiones que desarrolla el docente en las fases de 
planificacion y aplicacion de la metodologfa. Muchas de estas decisiones resultan de la 
experiencia profesional, de las teorfas implfcitas y creencias que tienen los profesores, de las 
rutinas que esos profesores han generado. 

Atendiendo a estrategias mas globales y cinendonos a los entornos virtuales, habra 
que tener en cuenta, ademas, otras dimensiones de analisis. Una de estas dimensiones tiene que 
ver con el proceso de comunicacion e interaccion docente-alumnos y de los alumnos entre si 
atendiendo a la estructura comunicativa: individualizada, gran grupo y colaborativa. Y junto a 
estas, habra que considerar los medios: herramientas de comunicacion y materiales didacticos 
necesarios para configurar la situacion didactica. 

De este modo, al considerar los metodos o formas de trabajo mas usuales en el EVEA 
-metodos expositivos, interactivos, experienciales- y la estructura comunicativa -gran grupo, en 
grupos, y trabajo individual-, se dibujan tres grupos de estrategias: estrategias centradas en la 
individualizacion de la ensenanza, estrategias activas para la ensenanza en grupo, estrategias 
centradas en el trabajo colaborativo. 

- Estrategias para la individualizacion de la ensenanza: se centran en la adecuacion de 
los objetivos, contenidos, y procedimientos a las necesidades y intereses del alumno. 
Generalmente se apoyan en materiales digitales estructurados -textos, multimedia, ebooks - y 
requieren un fuerte sistema de apoyo docente. 

- Estrategias activas para la ensenanza en gran grupo: basada en tecnicas de 
exposicion de contenidos junto a tecnicas de participacion en gran grupo. Suponen dinamicas de 
clase en gran grupo, en las que el docente marca y controla el ritmo de la clase virtual: presenta 
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los contenidos a traves de los materiales y promueve la participation de los alumnos planteando 
preguntas y ofreciendo respuestas al grupo. 

- Estrategias centradas en el trabajo colaborativo: reunen tecnicas de aprendizaje 
basadas en la interaction en grupo. Los integrantes del grupo pretenden el logro comun de un 
objetivo (problema a resolver, analizar un caso o elaborar un informe) a traves de la actividad 
individual, de la interaction y la participation activa de todos los miembros en un proceso de 
intercambio de information, busqueda del consenso y propuesta comun. Mas que materiales 
altamente estructurados en este caso se utilizan materiales de apoyo. 

En el campo de la ensenanza del Trabajo social las estrategias didacticas centradas 
en el estudiante constituyen la manifestation mas importante de la flexibilizacion del currfculo: el 
estudio de casos, el sistema tutorial, el aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje 
colaborativo y otras metodologfas didacticas son vistas como alternativas pedagogicas en la 
formation. Es obvio que estas innovaciones se intenta introducirlas sistematicamente. Pueden 
encontrarse gran diversidad de planteamientos y referentes, pero con varios puntos en comun: la 
necesidad de una formation centrada en experiencias practicas y en escenarios reales, asf como 
la posibilidad de lograr el aprendizaje significativo, aplicar el conocimiento y solucionar problemas 
con relevancia disciplinar y social, el promover la adquisicion de habilidades complejas, entre 
otras. 

La propuesta es evolucionar desde metodologfas centradas en el docente 
-caracterizadas como expositivas, pasivas- a metodologfas centradas en el estudiante -activas, 
participativas-. Esto supone pasar del protagonismo docente al protagonismo del estudiante que 
requiere de su participation en la toma de decisiones y responsabilidades en el proceso, y que 
sera gradualmente mas importante a medida que avancemos en el sistema educativo. Al abordar 
las metodologfas didacticas centradas en el estudiante desde esta perspectiva, el proceso 
didactico es considerado como un proceso interactive de toma de decisiones tanto por parte del 
docente como del estudiante, donde la participation de este ultimo es un elemento central y se 
rechaza la imagen del docente concebido como mero tecnico que aplica rutinariamente recetas y 
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mecanismos de intervencion, disenados y ofrecidos desde fuera y que domina un repertorio mas o 
menos amplio de destrezas, tal como se ha senalado. El docente ejerce un papel mas activo en el 
diseno, desarrollo, evaluacion y reformulacion de estrategias, por lo que aquf va a ser una de las 
actividades profesionales que caracterizan a los docentes, que requiere el desarrollo de 
capacidades de procesamiento, diagnostico, decision racional, evaluacion de procesos y 
reformulacion de proyectos. Asf, pues, el papel del docente en los metodos centrados en el 
estudiante es, mas importante y complejo. 

3.5.5 Implicancias institucionales-academicas en laformacion mediante EVEA 

Las decisiones ligadas al diseno de las acciones formativas en los EVEA vienen 
delimitadas por aspectos relacionados con el tipo de institucion (si cuentan con tradicion 
presencial o a distancia, el tipo de certificacion que ofrecen, de la relacion de la institucion con el 
cuerpo docente, de los espacios educativos disponibles, etc.); con el diseno de la ensenanza en sf 
(metodologfa de ensenanza, estrategias didacticas, rol del docente, rol del alumno, materiales y 
recursos para el aprendizaje, forma de evaluacion); con aspectos relacionados con el alumno, 
usuario del sistema, y con el aprendizaje (motivacion, necesidades de formacion especfficas, 
recursos y equipamiento disponible). Estas decisiones parten del conocimiento de los avances 
tecnologicos en cuanto a las posibilidades de la tecnologfa para la distribucion de los contenidos, 
el acceso a la informacion, la interaccion entre profesores y alumnos. 

De una u otra manera, lo que se esta sehalando es que la calidad de las experiencias 
de la bimodalidad requiere una vision institucional de corte mas academico-pedagogico, 
residiendo en la adecuada combinacion de los elementos tecnologicos, pedagogicos y de 
organizacion. 

La educacion a distancia es una problematica que ha sido abordada por diversos 
autores desde diferentes puntos de vista y existen multiples esfuerzos y perspectivas para lograr 
una definition sobre la misma (Cabero, 2001; Duart y Sandra, 2000; Fainholc, 1999; Garcia Aretio, 
2000; Litwin, 2000; Martinez y Predes, 2003; Mena, 2005; Salinas, 1997, 2007; Taylor, 1995; 
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Watson, 2007) para nombrar algunos de los referentes en la disciplina. 

Asimismo existen esfuerzos e investigaciones que centran su mirada en la ensenanza 
y en el aprendizaje, en los medios que se utilizan, en los contenidos, las tecnologfas, las tutorfas, 
para la Educacion Superior con la utilizacion de TIC (Ambrosino, 2014; De Benito, Darder & 
Salinas 2015; Marin, 2014; Peres Garcia, & Negre, 2011; Salinas, Darder, & De Benito, 2015) 

Una conceptualizacion de ED adecuada al contexto de la UNPA, y sintetizadora de las 
perspectivas teoricas que se adoptan en esta tesis, 

ED es una modalidad que resuelve la articulacion entre actores, espacios y tiempos 
adecuando el diseno al tipo de formacion y al perfil de los destinatarios a quienes se 
dirige. El requerimiento de un tiempo y espacio compartido simultaneamente entre 
docentes y alumnos deja de ser un obstaculo para aquellos que se ven limitados por 
la distancia geografica, su situacion economica, laboral, familiar o de salud, para 
lograr una formacion sistematica. No descarta el vinculo presencial sino que su 
necesidad y frecuencia esta definida por el resto de las variables en juego en cada 
proyecto de ensenanza...entiendo que lo que define a la EaD es el enfoque y no las 
tecnologfas de comunicacion en las que necesariamente esta modalidad sostiene el 
proceso. El proyecto pedagogico y politico funda las decisiones organizativas, 
didacticas y comunicacionales que se toman.” (Watson, 2007, p.8). 

La educacion mediada por tecnologfas puede ser considerada como sistemas 
teleologicos artificiales. Se los puede definir de manera generica como un dispositivo complejo 
compuesto de entidades ffsicas y de agentes humanos cuya funcion es transformar la mediacion 
pedagogica para obtener determinados resultados educativos. 

3.5.6 Educacion experiencial y formacion para la intervencion social 

La teorfa de la educacion experiencial (Kolb, 1984) constituye un aporte para abordar la 
problematica de la formacion profesional en Trabajo Social. Desde aquella, se sostiene que el 
aprendizaje experiencial remite a un proceso de creacion de conocimientos a partir de la 
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transformacion de la experiencia. Este aprendizaje tiene dos fuentes: la experiencia concreta 
ligada a la aprehension (privilegia lo vivencial y su relacion con lo ffsico, emocional y social) y la 
experiencia mental (relacionada con la comprension conceptual). La transformacion de ambos 
tipos de experiencia es condicion para el logro de aprendizajes y la construccion de conocimiento. 
El ciclo de aprendizaje experiencial conlleva el momento de la experiencia concreta, la reflexion de 
la misma, una conceptualizacion determinada y la experimentation activa. Se trata de una 
secuencia a traves de etapas dado generalmente de manera inconsciente. Luego de que la 
experiencia suceda, se propone reflexionar sobre ella, vinculando lo realizado con los resultados 
aprehendidos. Esto permitira elaborar principios mas generales referidos a un conjunto de 
circunstancias mas amplias que la experiencia particular y asf poder probarlas en la realidad a 
modo de gufa de nuevas situaciones. Se trata de un proceso de construccion de conocimiento 
inductivo y recursivo. 

Se sostiene que el aprendizaje experiencial influye en el estudiante de dos maneras: 
mejorando su estructura cognitiva y modificando actitudes, valores, percepciones y patrones de 
conducta. El aprendizaje se concibe de manera integral, desde el desarrollo de los sistemas 
afectivo, cognitivo y social. 

En el enfoque de educacion experiencial, el docente es concebido como alguien que 
busca facilitar los aprendizajes y fomentar la reflexion; modera y acompana al estudiante a 
preguntare sobre la situation particular, la experiencia y orienta en la busqueda, organization y 
uso de la information. Estas propuestas demandan tambien que los estudiantes participen en la 
toma de decisiones, propiciando desarrollar tanto el juicio crftico como el compromiso. 

De esta manera la teorfa de la educacion experiencial, adquiere significacion para la 
formation profesional de los trabajadores sociales en modalidades pedagogicas presenciales y 
virtuales, dado que privilegia el aprendizaje experiencial por un lado y la experiencia mental por el 
otro, destacando que el aprendizaje si se logra solo por alguna de estas dos vfas autonomamente 
pierde significacion conceptual. 

El Trabajo Social al ser una disciplina con un caracter centralmente interventivo debe 
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reunir estas dos experiencias de aprendizaje en su desarrollo profesional para generar la 
construccion de conocimiento en la situacion determinada a intervenir. 
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Capitulo 4: Proceso de Construccion del modelo pedagogico en Entornos Virtuales de 
Ensenanza y Aprendizaje para la Licenciatura de Trabajo Social (Fases ADDIE) 

4.1. Fase de analisis 

En el presente apartado se procedera al analisis y. descripcion del Plan de Estudios de 
la Licenciatura en Trabajo Social de la UNPA Resolucion 112/07-CS-UNPA, en primer termino, el 
desarrollo academico realizado por los estudiantes en segunda instancia, para finalizar con el 
analisis del Modelo Pedagogico implementado. 



genera 



Figura 2. Fases e instrumentos de indagacion vinculados 

Sera pertinente realizar un analisis documental del Plan de Estudios de la Licenciatura 
en Trabajo Social de la UNPA Resolucion 112/07-CS-UNPA. (Ver Anexo 3) considerando como 
fuente de informacion los atributos previstos en la misma y por otro lado para dar cuenta de la 
implementacion curricular se realizaron las entrevistas semi-estructuradas a los diferentes actores 
involucrados en el proceso de gestion de la Licenciatura en Trabajo Social como propuesta 
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formativa. 


4.1.1 De la estructura curricular y diagramacion de EVEA 

La Carrera de Trabajo Social presenta una estructura curricular con 39 unidades 
curriculares obligatorios 2580 horas totales y 4 unidades curriculares optativos de 180 horas 
totales. Estos ultimos se encuentran al final de la carrera (ultimos dos cuatrimestres), con mayor 
posibilidad de articularse con la elaboracion de la tesina que con las inclinaciones iniciales de 
cada estudiante. 

La secuencia de correlaciones es bastante cerrada. Fuera de las 5 materias del primer 
cuatrimestre, solo 8 materias pueden cursarse sin depender de la aprobacion previa de otras 
(entre esas 8, se encuentran los seminarios optativos) y 30 tienen correlacion con materias de 
cuatrimestres anteriores. Eso significa que el plan de estudios puede obstaculizar sensiblemente a 
quienes no aprueban en tiempo y forma algunas de las materias troncales. 

La materia de la cual dependen mayor cantidad de correlaciones es Introduccion a las 
Ciencias Sociales (1783), correlativa de 13 materias posteriores (casi un tercio del Plan de 
Estudios). Le sigue en relevancia Introduccion al Conocimiento Cientffico (1107), de la cual 
dependen 12 materias posteriores. 

Las dos materias mencionadas encabezan dos secuencias troncales cuyas 
correlaciones no se articulan y podrfan cursarse de manera totalmente independiente una de otra: 

Introduccion al Conocimiento Cientffico (1107) y sus correlativas sobre Epistemologfa 
e Investigacion (1786-1791-1796) son la puerta de entrada a las Practicas (1794-1800-1810- 
1815), las Planificaciones (1795-1801) y las Intervenciones (1802-1807-1813). 

Introduccion a las Ciencias Sociales (1783), a traves de su correlativa Sociologfa 
(1438), abre la puerta de las Polfticas (1064-1797-1803-1808-1812). Al mismo tiempo, es 
imprescindible su aprobacion para ingresar a la rama de las Integraciones (1782-1784-1789-1793- 
1799-1805-1809-1814-1818), que se independiza rapidamente con correlaciones propias. 

En una estructura de correlaciones tan cerradas, llama la atencion la escasa 
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articulacion de algunas materias con las demas. Analisis y produccion del discurso (0901), 
Econorma (1787) y Ciencia, Universidad y Sociedad (1108) se cursan tempranamente pero no 
tienen correlaciones posteriores. 

En Ifneas generales, se observa una estructura de correlatividades que deja poco 
margen de autonomfa a cada estudiante, tanto para escoger segun sus intereses como para 
decidir que materias priorizar en cada cuatrimestre. El desgranamiento en algun tramo de la 
carrera ha de implicar, seguramente, una diffcil reinsercion posterior. Al analizar las trayectorias de 
cursadas por anos los datos muestran esta complejidad para sostener un cursado acorde a lo 
planteado en el plan. Este desgranamiento se presenta en la tabla Nro. 1 y 2 del Anexo 7. 

4.1.2 Gestion academica de la carrera y gestion docente 

La gestion academica de la CLTS se realiza por cada una de las UA de la UNPA. Las 
UA se conforman en sede de la carrera y cada una cuenta con un Director de Carrera. Ademas 
cada sede cuenta con el Asistente Tecnico-Pedagogico no presencial. 

Los datos que podemos consignar a partir de las entrevistas semi estructuradas 
realizadas a los directores de la licenciatura es que dos de los tres Directores de Programa de 
Formacion de Grado de la Carrera no reside en la localidad sede. Si bien manifestaron que dicha 
situacion no impide la gestion general de la misma en cuanto al desarrollo de las materias de los 
primeros cuatrimestres, observan como un obstaculo el paso a la realizacion de las practicas 
profesionales en los ultimos cuatrimestres. Dado que la gestion presencial con los estudiantes, en 
la secretarfa academica, con los docentes y las organizaciones de la sociedad civil requieren, no 
solo de un involucramiento territorial por la necesidad de hacer las practicas en terreno, sino 
porque se relevan cuestiones de identificacion y problemas de ubicuidad del alumno en referencia 
a la gestion que debe realizar en la institucion: 

“Los alumnos llegan a hacer las practicas con muy poca idea de como la universidad 
maneja estas situaciones de convenio. Identifican casi como unico interlocutor al docente. 
Entonces en un primer o segundo encuentro estamos, en vez de trabajar con los contenidos del 
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taller, ubicando a los estudiantes en las relaciones que se deben tener con la unidad academica, 
los modos de contactarse, el tipo de activldad de aprendlzaje distinto que van a realizar en el 
taller, entre otros temas que hacen a la identificacion institucional de la carrera de trabajo social" 
(Entrevista a docente de UACO) 

La planta docente de la carrera la conforman 32 profesores segun datos de la 
Secretaria General Academica. Existe un escasez llamativa de trabajadores sociales en el dictado 
de los espacios curriculares disciplinares propiamente dichos (Taller de Integracion I, II, III y IV, 
Practica I, Fundamentos y Construccion Historica del Trabajo Social, Instrumentos de Intervencion 
I) y sus dedicaciones a la docencia son mrnimas, contando para todo el sistema de 3 dedicaciones 
parciales de 20 horas semanales para todas las actividades academicas, de investigacion y 
extension universitaria que debe realizar un profesor en Argentina, 5 simples que significan 10 
horas semanales para las mismas actividades (Resolucion 016 CS-UNPA) para el dictado de 8 
espacios curriculares atendiendo a tres unidades academicas diferentes -Unidad Academica de 
Rio Turbio, Unidad Academica de San Julian y Unidad Academica de Caleta Olivia, en 13 
localidades de la provincia de Santa Cruz y alumnos del sur de Chubut y la provincia de Tierra del 
Fuego. 

El Plan de Estudios de la Licenciatura no contempla instancias presenciales 
obligatorias ni Bimodales hasta el 4 cuatrimestre una vez que los estudiantes han ingresado a la 
carrera. 

El nivel de desercion, de rendimiento academico, de ritmo academico, de las 
condiciones tecnologicas de aprendizaje (que se centre en lo escrito y no en lo oral), los tiempos 
de estudio dedicado de los estudiantes a la carrera, generan particulares condiciones de asumir la 
profesion que terminan socabando la calidad de la misma no pudiendo cumplir con las 
expectativas propuestas en el plan. 

El Sistema Educativo Bimodal aprobado en la UNPA por Res 115/04 (Ver Anexo 3) 
contempla en su organizacion academica un docente cada 30 estudiantes. Dados los niveles de 
inscripcion en cada uno de los anos analizados y cotejandolos con la planta academica de la 
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UN PA, la cantidad proporcional de estudiantes y profesores no es adecuado segun el modelo 
educativo propuesto en la relacion estudiante-docente. El panorama actual de la carrera de 
Trabajo Social en la UNPA es de una gran cantidad de estudiantes, que conlleva a una relacion 1 
docente cada 52 estudiantes promedio en los primeros cuatro cuatrimestres. Las tablas de datos 
nro. 3 y 4 del Anexo 7 muestran estas relaciones. 

El docente en el Entorno Virtual de Ensenanza y Aprendizaje tiene que sostener su 
propuesta didactica entre todos sus estudiantes, lo que le impide establecer una relacion 
pedagogica optima que le reconocer las potencialidades de cada estudiante, atender sus 
necesidades y ritmo de aprendizaje autonomos. 

Relacion docente estudiante por materia y por ano 

Es pertinente mencionar las circunstancias con las que arriban los estudiantes 
universitarios a la Licenciatura en Trabajo Social. Sus condiciones objetivas de vida no son las 
ideales, su tiempo se divide entre sus hijos, su trabajo y sus amistades, presentan deficiencias en 
la comprension de textos, serias dificultades de lectura y escritura, adolecen de las habilidades 
basicas para el aprendizaje, que no estan enteramente motivados en la carrera elegida y muchas 
veces optan por la carrera por la intencion de seguir estudiando visualizando la ED como opcion 
pero sin necesariamente considerar la disciplina del Trabajo Social. 

“A! principio me anote en la Universidad para ver como era y siempre me habia 
gustado Trabajo Social. Cuando arranco me tuve que organizar con mi bebe y mis ocupaciones 
porque sino no llegaba con todo. Pense que por ser virtual iba a ser facil pero tengo que sentarme 
varias boras por dia en la compu, decidi levantame mas temprano para llegar con todo” (extrafdo 
de una entrevista realizada a una estudiante de Pico Truncado, perteneciente a la Unidad 
Academica Caleta Olivia UACO). 

“Termine la secundaria y vivo lejos de la universidad entonces busque en el Ciber 
Educativo de Puerto Deseado y me encontre con esta carrera. A veces no se mucho que hacer 
porque es distinto a la escuela. Hay que anotarse a las materias y entrar a la web de unpabimodal 
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para estudiar y leer. Me cuesta estar al dfa porque hay mucho para leer entre todas las materias. ” 
(Extrafdo de una entrevista realizada a una estudiante de Pico Truncado, perteneciente a la 
Unidad Academica Caleta Olivia UACO). 


Las dificultades en la transicion del Nivel Medio al Superior muestran que el estudiante 
necesita contar (o en su caso desarrollar si no los posee) con mecanismos de adaptacion para 
responder a las nuevas exigencias que la ensenanza y el aprendizaje que la virtualidad le plantea, 
y es entonces cuando las acciones de los responsables de la gestion de la carrera, mediante sus 
mediaciones institucionales, se tornan esenciales para habilitarlo con estrategias que le permitan 
sortear con exito las adversidades de acceso a la educacion superior virtualizada cuando viene de 
experiencias presenciales de la escuela secundaria. 

Estas dimensiones muestran que la funcion de los gestores academicos y docentes va 
mas alia de una intervencion centrada en la ensenanza de las materias. Ambos roles requieren de 
un tipo de actividad academico-pedagogica que integra temas como la identidad de los actores, la 
capacitacion en practicas de comunicacion y vinculacion virtual, caracterfsticas de la comunidad 
universitaria, entre algunas de las tematicas de las que se deberfa dar cuenta en terminos de la 
formacion integral de los estudiantes. 

4.1.3 Desarrollo academico de los estudiantes de Trabajo Social 2008-2012 

El objetivo de este apartado es a partir de los datos que proporciona el Sistema de 
Informacion Universitaria SIU (donde las instituciones universitarias argentinas registran el 
desempeno academico de los estudiantes) comenzar a mostrar ciertas preocupaciones en el 
desarrollo de la implementacion curricular de la Licenciatura en Trabajo Social de la UNPA. 
Puntualmente el dato que suministra las inscripciones y reinscripciones en terminos de la tesis 
doctoral demuestra el rendimiento academico entre los que ingresantes y los que se reinscriben 
en el siguiente perfodo. El sostener porcentajes mas altos de reinscriptos ratifica la necesidad de 
revisar la implementacion de los tres primeros cuatrimestres virtuales de la carrera. 

En la tabla 4 del Anexo 7 se han tornado los datos generales de las cohortes que van 
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de los anos 2008 al 2014. 


Como ya se ha dicho la UNPA cuenta con cuatro unidades academicas autonomas en 
su gestion academica. La Unidad Academica de Rio Gallegos ha decidido que el desarrollo 
academico de la Licenciatura que estamos investigando se de a partir de un modelo pedagogico 
presencial. Las otras tres unidades academicas lo realizan de manera bimodal, en un estandar 
SATEP 3 donde la carga presencial no es obligatoria y la totalidad del cursado se realiza de 
manera no presencial. 

Si bien aca se exponen los dos modelos la idea es no caer en el error de una 
comparacion que autores como Cabero han desestimado por razones metodologicas. Estamos de 
acuerdo con esa observacion. 



Ingresantes ANO ACADEMICO 


UNIDAD ACADEMICA 

2008 

2009 

2010 

2011 

2012 

2013 

2014 

2015 

Total 

UACO 

145 

116 

100 

131 

138 

113 

109 

168 

1020 

UARG 

166 

97 

80 

60 

55 

35 

36 

56 

585 

UART 

48 

45 

145 

140 

76 

101 

114 

78 

747 

UASJ 

80 

99 

91 

64 

77 

87 

73 

79 

650 

Total general 

439 

357 

416 

395 

346 

336 

332 

381 



La UACO lidera las inscripciones si bien es la segunda ciudad en cantidad de 
poblacion de la provincia pero su zona de influencia y desde donde provienen los estudiantes es 
amplia, incluso desde la ciudad de Comodoro Rivadavia en la vecina provincia de Chubut, que 
contiene la misma cantidad de habitantes que toda la provincia de Santa Cruz, aproximadamente. 
Otra cuestion que se puede inferir de estos datos con respecto a la UACO es que en la zona, 
exceptuando la citada ciudad chubutense, la oferta academica es poco significativa en cantidad de 
carreras ofrecidas. 

La UARG si bien siempre es la que mayor cantidad de estudiantes posee en la UNPA 
en las carreras en general. Se debe decir tambien que en Rio Gallegos la oferta de educacion 
superior es variada e incluso la UARG posee una oferta de 22 carreras universitarias por lo que se 
infiere que pueda ser menor la concurrencia de estudiantes a la Licenciatura en Trabajo Social, 
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especfficamente. Pero no es asf en el caso de la CLTS. De las entrevistas a los gestores 
academicos y la referenda sobre la localidad de referenda que figura en el sistema de informadon 
SIU surge una cuestion llamativa y es que no son pocos los estudiantes de la ciudad de Rio 
Gallegos que han decido inscribirse en otras UA para cursar la licenciatura en el SEB. 

El comportamiento de la UART no es uniforme y el incremento en las inscripciones en 
el ano 2010 y 2011 se debe a una polftica inclusiva (por medio de un convenio un gran grupo de 
estudiantes se inscribio en la carrera) que realizo dicha unidad academica en la provincia de Tierra 
del Fuego, especialmente en la ciudad de Rio Grande. Observando la evolucion en los anos 
subsiguientes se visualiza que el comportamiento tiene a estabilizarse. 

Por ultimo la Unidad Academica de San Julian UASJ se ha producido cierta cafda en el 
numero de inscripciones en los ultimos anos, se puede entender que los primeros anos existfa en 
la zona centra de la provincia una demanda contenida por la inexistencia de la oferta academica 
en la disciplina y que luego de tres anos la misma se tiende a estabilizar en dichos valores. 

Por otro lado es significativo los valores que nos aportan las reinscripciones, esto es 
los estudiantes que luego del primer ano continuan sus estudios universitarios y siguen 
proyectando su formacion profesional en la carrera con la modalidad presencial o el sistema 
educativo bimodal. 



Reinscripciones ANO ACADEMICO 


UNIDAD ACADEMICA 

2009 

2010 

2011 

2012 

2013 

2014 

2015 

Total 

general 

UACO 

37 

74 

74 

83 

89 

98 

146 

601 

UARG 

85 

116 

132 

121 

126 

119 

114 

813 

UART 

18 

22 

42 

44 

47 

55 

65 

293 

UASJ 

19 

33 

42 

45 

43 

57 

58 

297 

Total general 

159 

245 

290 

293 

305 

329 

383 

2004 


La preocupacion esta centrada en mejorar los porcentajes de reinscripciones que en la 
modalidad no presencial se vienen generando, en buscar instancias de superacion de esos 
valores y generar un modelo pedagogico innovador que colabore a revertir esta situation. 

Como se puede observar la Unidad Academica Rio Gallegos mantiene altos valores de 
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porcentajes en sus reinscripciones no tanto asf las otras Unidades Academicas. Si bien no se 
puede comparar una modalidad presencial con el sistema educativo bimodal, este indicador nos 
da la pauta de que, para el tipo de poblacion estudiantil caracterfstica de la region de influencia de 
UN PA, es necesario hacer el esfuerzo en generar estrategias institucionales que den soporte para 
revertir la situacion y posibilitar la mejora en el desempeno academico de los estudiantes en la 
bimodalidad. Esta situacion implica realizar un analisis de los recorridos pedagogicos que 
configuran los EVEAen el primer tramo de la CLTS. 

"Cuando estudio usando la computadora a veces me pierdo para ddnde voy. Ya estoy 
haciendo materias de segundo ano, me aparecen las de primero que me faltan rendir y me costo 
mucho darme cuenta de quien me podia ayudar para ordenarme en el cursado. Tambien me costo 
conectar los temas de las materias. Estudio de los textos que se llaman textos base y en ellos 
aparece cuando conectarse por un foro con los profes...pero a veces mis dudas son generales y 
no del texto que estoy estudiando." (extrafdo de una entrevista realizada a una estudiante de rfo 
Turbio, perteneciente a la Unidad Academica Rfo Turbio). 

Una de las alternativas que propone esta tesis doctoral es la creacion del Ciclo Inicial 
Bimodal para la Licenciatura de Trabajo Social que posibiliten acercamientos diferenciados a la 
carrera tanto desde el aspecto institucional-academico como del pedagogico-didactico. 

4.1.4. Analisis del modelo pedagogico de la UNPA 

Una de las metas de la Universidad es la de desarrollar estrategias que apuntan a 
sostener el principio de igualdad de oportunidades para el acceso a la formacion superior, a un 
mayor numero de personas de la Provincia de Santa Cruz; y para los que sin importar donde 
vivan, por su condicion socioeconomica, laboral o familiar, no pueden asistir diariamente a las 
clases y actividades del sistema presencial de educacion. Por ello la esencia del Programa de 
Educacion a Distancia de la Universidad Nacional de la Patagonia Austral, es ofrecer una 
ensenanza bimodal con la incorporacion de las TIC. Se define al modelo de ensenanza bimodal, 
como un modelo flexible que permite adaptar el binomio presencialidad/virtualidad a las 
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necesidades del acto formativo, conjugando armonicamente las posibilidades que brindan las TIC. 
Estas optimizan una formacion segun las necesidades del colectivo a formar y del contenido a 
impartir, con actividades adecuadas y ajustadas pedagogicamente a la modalidad de educacion a 
distancia. 

Configuracion del Aula Virtual: Entorno virtual de ensenanza y aprendizaje y 
Videoconferencias de escritorio 

El proceso formativo se da en un Entorno Virtual de Ensenanza y Aprendizaje, tal cual 
ha sido concebido en el proyecto institucional. 

Del analisis documental surge la siguiente definicion para el Entorno Virtual de 
Ensenanza Aprendizaje (EVEA) como una aplicacion informatica disenada para facilitar la 
comunicacion pedagogica entre los participantes de un proceso educativo, sea este ofrecido en la 
modalidad presencial, modalidad semipresencial, o modalidad complementaria segun la 
categorizacion SATEP- Sistema de Asistencia Tecnico Pedagogica- correspondiente en el marco 
del Sistema Educativo Bimodal. 

En la conceptualizacion, expresada en la resolucion del ano 2004 aun vigente y sin 
modificaciones, se denota una fuerte marca de la dimension tecnologica. Aparece fuertemente la 
idea de soporte en tanto aplicacion informatica para la comunicacion pedagogica. 

El SATEP es un sistema que define seis niveles progresivos de educacion virtual. En 
funcion de cada nivel, se definen las caracterfsticas de los materiales disponibles y la relacion 
esperada entre los estudiantes y los profesores, en el entorno virtual de aprendizaje. Las acciones 
se orientaron a entender el modelo educativo como un espacio o comunidad organizados con el 
proposito de lograr el aprendizaje, en el que deben considerarse tres componentes y sus 
interrelaciones: una funcion pedagogica, que abarca las actividades de aprendizaje, las 
situaciones de ensenanza, los materiales didacticos, el apoyo y la tutorfa, la evaluacion, las 
relaciones binarias entre los actores del proceso, etc.; la tecnologfa apropiada a la misma, 
aportando las herramientas seleccionadas en conexion con el modelo pedagogico elegido; y lo 
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organizacional, que incluye la organization del modelo, su administration, la gestion de 
information academica. 


La misma resolution (Anexo 2) establece estandares para las diferentes modalidades 
de ensenanza. Los SATEP varfan de la categorfa 0 a 5 y categorizan los modos de articulation de 
los recursos educativos virtuales y las horas de presencialidad. 

Los EVEAse componen de dos sistemas: la plataforma e-learning base es Moodle y la 
aplicacion Adobe Connect para la implementacion de las videoconferencias de escritorio. 

La organizacion de la interfase de acceso web del EVEA hereda la forma de 
organizacion de contenidos de los Cursos Moodle (Anexo 2). Y se estructura el alta de los cursos 
a traves del Administrador Tecnologico (personal de gestion y apoyo). Los datos para la 
generacion de los cursos son obtenidos del Sistema de Gestion Academica (SIU Guarani) e 
importados a una base de datos disenada a efectos de validar la informacion y adecuarla al 
formato requerido por la base de datos de Moodle. 

Cada UA es la responsable de definir la oferta academica de materias de cada ano 
para cada grupo de alumnos de su sede. Hay una traslacion procedimental de datos por lo que 
cada asignatura requiere de un codigo del estilo: codigo UA + codigo carrera + codigo asignatura 
+ codigo nivel de satep. Este registro se transforma practicamente en el codigo de comunicacion 
entre la interfase de UNPABimodal y los usuarios con sus diferentes roles en el sistema 
organizacional. 
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Figura3: Interfase de acceso para docentes y alumnos a una unidad curricular del plan de estudios 


Dos perfiles resultan claves en este analisis: alumno y docente. 

El alumno accede una interfase en la que se le presentan: tutoriales de uso del EVEA, 
de la videoconferencia, un manual del estudiante y una nomina de links de acceso a cada una de 
las asignaturas del plan de estudios segun le corresponda en su programacion de cursada. A la 
vez cuenta con la nomina de participantes (cabe destacar que en la lista aparecen todos los 
usuarios de la plataforma independientemente de la actividad academica que realizan). En el 
bloque central se van desplegando los recursos y actividades que se plantean para la situacion de 
aprendizaje virtual. 

En relacion con la propuesta de ensenanza en el EVEA a los docentes se les solicita la 
produccion de ciertos recursos educativos y la planificacion de las tutorifas docentes. 

El docente accede a la misma interfase aunque con permisos de edicion. Estos 
permisos le otorgan la posibilidad de armar la estructura basica de la asignatura en su soporte 
virtual. Los materiales se organizan segun los siguientes criterios: 

- El Programa de la asignatura donde se establecen objetivos, contenidos rmnimos, 
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bibliograffa, criterios de evaluacion, de acreditacion y se explicita la metodologfa del cursado, en 
tanto institucionalmente es considerado como contrato pedagogico. 


- El texto base que es un texto de estudio, cuyo contenido es elaborado por los 
docentes, que recoge la mayor parte de las aspectos conceptuales, didactico y pedagogicos que 
exige el programa de la asignatura, y ofrece a los alumnos elementos para su formacion personal . 

- El plan de trabajo de la asignatura (calendarizacion de las actividades, plan de 
lecturas, fechas de evaluaciones parciales) 

- La orientacion semanal por parte del profesor en relacion al proceso didactico. Ellas 
deben incluir algunos contenidos mfnimos para facilitar el estudio por parte de los estudiantes. 
Estos son los conceptos fundamentales asociados a la unidad de estudio y la contextualizacion de 
los contenidos. Si fuese posible, el debate o la presentacion de distintos puntos de vista respecto 
de lo propuesto en el texto base sobre contenidos a trabajar. Gufas de lectura que ayuden a 
focalizar los nudos de contenidos de la bibliograffa obligatoria. Propuestas de actividades o 
ejercicios que pongan al estudiante frente a la necesidad de resolver situaciones o desarrollar su 
punto de vista en relacion con los contenidos de la unidad didactica. La articulacion de propuestas 
en el entorno virtual de aprendizaje dado que son fundamentales en el proceso de ensenanza y de 
aprendizaje. Existen gran variedad de actividades que se pueden desarrollar en el entorno. Se 
podra disponer de comunicaciones sincronicas y asincronicas. En todos los casos es el equipo 
docente el que define su posicionamiento didactico.El acceso virtual a los textos de la biblioteca 
para las lecturas obligatorias, y el acceso directo a los alojamientos remotos. 

Esta tabla presenta la distribucion de materials didacticos segun Estandar SATEP: 


Estandar SATEP 

Elementos del Texto Base 

Otros Materiales Interactivos en el 
entorno sostienen una: 

M5 

Desarrollo conceptual propio del docente, con 
actividades y practicas resueltas. Evaluaciones 
resueltas. 

Fuerte interaccion del alumno con el equipo 
docente y entre los estudiantes 

M4 

Desarrollo conceptual propio del docente, con 
actividades y practicas resueltas 

Interaccion del equipo docente y 
mediana entre los estudiantes 

M3 

Desarrollo conceptual propio del docente, con 
actividades y practicas resueltas 

Interaccion con el equipo docente y 
debil interaccion entre los estudiantes 
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M2 

Apuntes de Catedra (AC) + Trabajos Practicos 
(TP) + Guias de Estudio (GE) i 

Interaccion con el equipo docente y 
debil interaccion entre los estudiantes 

Ml 

(AC) + (TP) 

Debil interaccion con el docente y 
escasa interaccion con los estudiantes. 

0 

Las asignaturas en las que no se 
presentan propuestas alternativas a la modalidad 
presencial son categorizadas como SATEP 0 



Figura4: tabla de distribution de materiales didacticos segun Estandar SATEP 

Actividades formativas, modalidades y roles 

Este nuevo modelo ha de permitir combinar y seleccionar las zonas que dentro del 
esquema clasico de espacio (presencialidad y virtual) y de tiempo (multicronico, asmcrono) se 
producer! y en las que se combinan la presencialidad/virtual, videoconferencia y EVEA. Es asf 
como se comienza a definir el Modelo pedagogico de la UNPAy el cual no establece sustancial y 
teoricamente el modo de articulacion del binomio presencialidad/virtualidad. 

La docencia en la ensehanza bimodal, la UNPA cuenta con el EVEA un entorno de 
formacion virtual que da acceso a los alumnos a los materiales y recursos de aprendizaje 
proporcionados por el docente, y a medios de comunicacion tanto multicronicos como 
asincronicos. Estos medios de comunicacion se constituyen en portadores de conocimiento. EL 
EVEA se complementa ademas con lo que se denomina aulas virtuales de videoconferencia 
(AVV). Todos estos medios contribuyen a crear ambientes de aprendizajes apropiados y generar 
una relacion interactiva con los sujetos de la educacion. Esta accion tiene pleno entasis para el 
desarrollo de materias en la virtualidad. 

La propuesta del Modelo Pedagogico Resolucion Rectoral 155/04 UNPA (Anexo 2) es 
superar el esquema puramente tecnologico, para profundizar en los componentes pedagogicos 
que deben sustentar la bimodalidad. Tendiendo a traves de la misma a la formacion integral del 
sujeto de la educacion que atienda al desarrollo intelectual y cognitivo, la sensibilidad orientada a 
la participacion social y comunitaria, a las competencias comunicativas y valorativas. De esta 
manera estar a tono con los cambios acelerados de los diferentes escenarios de la vida social y 
cultural. Los componentes pedagogicos a profundizar para sustentar la bimodalidad se centran en 
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argumentaciones para la modalidad presencial y la modalidad virtual o en la complementacion de 
ambas modalidades. 


El modelo pedagogico establecido en la Resolucion Rectoral 155-04 trata de una 
propuesta centrada en el estudiante, el aprendizaje significativo, el desarrollo de competencias 
basicas; mediado por la accion comunicativa, en procesos de las relaciones reciprocas 
fundamentales para el aprendizaje, apoyadas en una estructura tecnologica que posibilita los 
diferentes niveles de interaccion: estudiante - contenido; estudiante - estudiante; estudiante - 
docente; estudiante - contexto y estudiante - comunidad virtual, convirtiendolos en uno de los 
nodos fundamentales en la construccion del conocimiento. 

En sfntesis el Modelo Pedagogico de la labor formativa en el sistema de Educacion 
Superior Bimodal de la UNPA sostiene la Concepcion del aprendizaje como la reconstruccion de 
los esquemas de conocimiento del sujeto a partir de las experiencias que este tiene con los 
objetos y con las personas en situaciones de interaccion que sean significativas, de acuerdo con 
su nivel de desarrollo y los contextos sociales que le dan sentido. Es un proceso de estructuracion 
permanente de conocimientos, habilidades y actitudes, mediado por la relacion interactiva entre el 
sujeto que aprende, el docente que ensena, facilita y orienta, los medios, las experiencias que 
consolidan y reorganizan sus comprensiones de indole cognitivo y socio-afectivo. Se reconoce al 
sujeto como una construccion propia que se va generando como resultado de la interaccion de 
sus disposiciones internas y su medio ambiente; por lo tanto, su conocimiento no es una copia de 
la realidad, sino una construccion que el mismo hace. En consecuencia, la ensenanza se asume 
como un proceso intencionado que selecciona, ordena y propicia un conjunto de experiencias 
significativas en el desarrollo de competencias para comprender y transformar la realidad, 
interactuando con otras personas en los EVEA. 

Rogoff (1993) hablando de los procesos de aprendizaje, se refiere a ellos como la 
posibilidad que se le brinda al estudiante de ofrecerle una participacion guiada para luego permitir 
el traspaso paulatino del control de sus propios procesos. En este sentido argumenta que la 
participacion guiada implica colaboracion y comprension compartida en las actividades de solucion 
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de problemas. La interaccion con otros se logra, guiando su participation en actividades 
relevantes, contribuyendo a adaptar su comprension a las nuevas situaciones, estructurando sus 
intentos de solucionar los problemas y asistiendoles cuando han de aceptar responsabilidades; 
esta gufa incluye formas diversas de comunicacion y formas de organization del entorno del 
aprendizaje. Por lo que el docente en vinculacion con el estudiante asume que en la interaccion 
debe reforzarse la idea de colaboracion, responsabilidad, compromiso y comprension compartida. 

El estudiante es el centro del modelo pedagogico, hacia el se encaminan todas las 
acciones y esfuerzos del docente y de la institution. 

En este modelo bimodal CIB es necesario tener claro que el estudiante es el 
protagonista de su propia formation, es el quien, a traves del esfuerzo y signification, va 
alcanzando sus metas. Debe asumir un papel activo en el logro de su aprendizaje buscando 
information e interactuando con el contenido, mediante la utilization de todos los recursos que se 
pongan a su disposition. 

El caracter virtual de la propuesta de ensenanza representada en el acceso virtual de 
los materiales educativos guarda, de forma implfcita, la labor del estudiante; su aprendizaje es en 
gran parte autonomo y autorregulado. Es autonomo en tanto y en cuanto es el quien desarrolla las 
diferentes actividades, tareas y lecturas de cada section que comprende la asignatura. Es 
autorregulado, debido a que el es quien marca su propio ritmo de aprendizaje segun sus 
posibilidades de tiempo, distribuyendo la carga de trabajo a lo largo del tiempo a fin de poder 
culminar el total de actividades dentro de los plazos previstos. Es asf que el estudiante gestiona su 
tiempo y va construyendo su propio aprendizaje. Sera de vital importancia que asuma la iniciativa 
de aprender continuamente y que, de forma autonoma se aproxime con una actitud crftica a todo 
aquello que se le ponga a disposition durante el proceso, para cumplir con las intenciones 
educativas. El estudiante es el centro del modelo pedagogico pero no hay una aclaracion del 
significado que representa ese lugar para un modelo bimodal. 

EL CIB reinstala la innovation pedagogica del modelo bimodal tanto desde la 
experiencia como de la disciplina en un intento curricular de cambiar las logicas de adquisicion de 
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conocimientos que se traducen por medio de los EVEA. 

Para lograr un aprendizaje eficaz, el estudiante necesita desarrollar, tambien: la 
habilidad de diagnosticar las propias necesidades, de programar planes para lograr los propios 
objetivos, de evaluar la efectividad de las actividades de aprendizaje. 

En este sentido las propuestas metodologicas del CIB se basa en la articulacion y 
potenciacion de ambas modalidades para promover aprendizajes experienciales muy vinculados a 
las practicas de intervencion profesional que son construidas a partir de estrategias transversales 
que atraviesan los campos disciplinares que componen el campo del Trabajo Social. 

En relacion a los aprendizajes y los objetos curriculares en funcion de las practicas 
Camilloni (2012) comenta que: 

El exito en el logro de estos propositos requiere que los currfculos y las estrategias de 
ensenanza sean exitosos en la promocion de aprendizajes autenticos, esto es, 
aquellos aprendizajes en los que los estudiantes construyen conocimientos 
“estrategicos” o “condicionales” que implican saber por que, donde, cuando y como se 
utilizan esos conocimientos, elaborados, particularmente, en relacion con situaciones, 
casos, problemas o proyectos tal y como se encuentran en la vida real. Con este fin se 
deben planificar cuidadosamente los programas de formacion incluyendo solida 
formacion teorica y aprendizaje experiencial que den cuenta de la complejidad y la 
incertidumbre de los problemas que debe enfrentar un graduado, y que contemplen 
sistematicamente actividades de resolucion de problemas reales, toma de decisiones y 
diseno de proyectos. (p. 11) 

Siendo los disenos curriculares junto al desarrollo de las actividades en los EVEA, la 
trama de representacion del programa de formacion para la CLTS se debe tener en cuenta segun 
Camilloni (2012) que: 

Los efectos de la fragmentacion de los procesos de formacion se expresan de diversos 
modos. Lo hacen, como dijimos, en la independencia de la ensenanza de cada 
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asignatura, una independencia que es, a la vez, deseable e indeseable. Deseable 
porque responde al principio de libertad academica. Indeseable porque rompe con el 
principio de unidad. Y esos efectos se manifiestan igualmente en la ruptura que se 
produce en las carreras con mayor perfil profesional, entre el ciclo de formacion 
general y basica de los primeros anos, por un lado, y en el ciclo de formacion 
profesional por el otro. (p. 14). 

En este contexto curricular, compuesto por la nocion de unidad y realidades de 
fragmentacion, la inclusion de la educacion experiencial como un componente del programa de 
formacion academica y profesional puede resolverse de acuerdo a incorporar la modalidad 
diferente que propone el CIB. 

No se distingue en el modelo pedagogico analizado diferentes escenarios de 
aprendizajes estudiantiles posibles segun los estandares SATEP del SEB. Cabe preguntarnos 
entonces si la disposicion de diferentes modalidades que van de la presencialidad a la virtualidad 
determina un tipo de estudiante con singularidades particulares segun cada una de las 
modalidades que se contemple en su proceso formativo. 

El SEB, expresado en toda la fuente documental que da cuenta del mismo, ubica al 
docente a cargo de la ensenanza en un entorno de formacion mediante el uso de las tecnologfas. 
En tal sentido profundiza las acciones de formacion y capacitacion del rol que ha de desempenar 
relacionadas directamente con el conocimiento de la plataforma virtual en la que va a desempenar 
sus tareas, es decir en el EVEA. Es a partir del uso de las mismas que debe adecuar y adaptar 
sus niveles de competencia profesional de cara a una realidad que no necesariamente incorpora 
la mixtura entre la virtualidad y presencialidad. 

Las tareas que debe asumir el docente para apoyar, orientar y estimular al estudiante 
hacia el estudio independiente son esenciales, pero tambien teniendo en cuenta que una de las 
condiciones necesarias es la disponibilidad del estudiante, en tanto que supone de parte de el un 
alto grado de interes, de automotivacion y compromiso. 

Una herramienta que consideraron los docentes, en las entrevistas, como valiosa es la 
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de la adopcion del Aula Virtual de Videoconferencia (AVV) de escritorio, manifiestan que: 


“A traves de la voz y el habla con lo que se establece la comunicacion y a partir de 
ella se puede dar la impresion y manifestacion de lo que somos, como individuos y como 
institucion. La voz y el habla es el contacto a partir del cual se despiertan simpatfas o antipatfas. 
Se puede demostrar o no sensibilidad, sinceridad, confianza, actitud de escucha, donde la 
atencion al mensaje es muy importante por las respuestas que se deben dar" (relato de una 
docente de la CLTS, UACO, residente en Bs As). 

Relatos de este tipo reponen la idea de la necesidad de una presencialidad (aunque 
sea mediada por las tecnologfas). Evidentemente la configuracion del EVEA no da lugar a la 
percepcion de la experiencia de alguna manera vital que docentes de la CLTS recuperan como 
clave y necesaria para la formacion en competencias de intervencion profesional: 

“Lo que posibilita la videoconferencia es jugar, de algun modo, con una instancia de 
reflexividad compartida en el mismo tiempo. Es importante que los estudiantes que estan en 
primero o segundo aho, tengan que vincularse con otra persona. Es como un ejercicio de 
escucha, de gestualidad, de entender las sehales de la comunicacion humana. Porque de ultima 
ellos deberan tambien entender estos codigos ademas de los contenidos que les damos en las 
materias". (relato de una docente de la CLTS, UACO, residente en Bs As) 

Estas cuestiones aparecen muy frecuentemente en las entrevistas realizadas a los 
profesores y asistentes tecnico pedagogicos: 

“A veces la videoconferencia no funciona y hay que ocultar la imagen para poder 
escuchar...o al reves dejar la imagen y el audio de uno de los dos lugares (del alumno o del 
profesor). Nosotros muchas veces a traves de la voz y el habla sabemos los estados de animos si 
se esta alegre, con entusiasmo, aburrido, descontento. Cuando estan comodos vemos como 
influye la pronunciacion, son mas claros y precisos. Tambien es importante la amabilidad, la 
cortesfa, debe sentirse a partir de la voz/el habla, aunque no se vea sintiendose relajado, animado 
y a gusto", (relato de una asistente tecnica. de UACO) 

Es importante recordar que la voz es el rostro y la imagen que se presenta al 
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estudiante a distancia. A partir de ella el estudiante sabe cuanto interes se deposita en la 
comunicacion oral, cuanta disposicion hay en orientarlo. El animo se traduce en las expresiones, 
tonalidad y ritmo de la voz. 


Segun la definicion de los Estandares SATEP el entorno de formacion no presencial, 
directamente relacionado con los ambientes de aprendizaje, se refiere a un espacio de 
comunicacion donde se integran las TIC y los materiales disenados y desarrollados para facilitar y 
optimizar el proceso de ensenanza y de aprendizaje de los actores participantes del proceso 
educativo, salvando los determinismos de tiempo y espacio propios de la ensenanza presencial. 
Cobran sentido cuando en el proceso hay interaccion con los instrumentos mediadores y actores 
que conforman el entorno. 

Se podrfa decir que estos entornos (EVEA y AVV) son los que constituyen el aula 
virtual. Pues es el concepto que agrupa actualmente las posibilidades de la ensenanza virtual, 
donde la plataforma tecnologica llega a los diferentes espacios en el que se encuentre el 
estudiante, conformando asf un entorno de ensenanza y aprendizaje basado en un sistema de 
comunicacion. Donde las aplicaciones informaticas, en su conjunto y adecuadamente integradas 
permiten crear estos entornos de formacion enriquecidos y altamente motivadores para los 
estudiantes. Los cuales deben ir estructurados y organizados en torno a estrategias generadoras 
de aprendizajes que estimulen a los estudiantes a esa motivacion interna necesaria para que el 
mismo se produzca. Seran entonces los materiales disenados adecuadamente para la 
bimodalidad, los encuentros docentes ya sean presenciales o no, y los espacios virtuales los que 
permitiran un adecuado entorno de formacion. 

Lo que si llama la atencion es que se anuncia como un Sistema Educativo Bimodal y si 
bien esta dualidad la define como presencialidad y virtualidad la misma esta resuelta por la 
estructuracion y distribucion a partir de las horas empleadas allf significando un porcentaje para 
cada una de las modalidades. No se produce una justificacion desde que lugar pedagogico se 
realiza esta comunicacion entre un modelo y otro. 

Para el caso de la presente tesis doctoral los primeros tres cuatrimestres, 
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estrictamente hablando estan constituidos en una estructuracion solamente virtual, imposibilitando 
el esquema de la bimodalidad dado que todas las asignaturas se ofrecen en un estandar SATEP 3 
con 0% de presencialidad y 100% de virtualidad. Por ello es valido preguntarnos como se 
constituye el Modelo Pedagogico de la UNPA para los estudiantes de la Lie. en Trabajo Social que 
hasta esta instancia es solo virtual. 


Rol del Profesor 



Mediaciones 

presencialesy 

virtuales 


Estructuracion 
esquematica del 
Modelo Bimodal 


Carencia de 
fundamentacion 
pedagogico de 
la bimodalidad 


Revision Critica 
del Modelo 
Pedagogico 
implementado 


Fase de Analisis 


Trayectorias 
curricularesde 
los estudiantes 


Diferencias de 
reinscripcion de 
estudiantes 
entreUUAA 
bimodales y la 
Presencial 


Dlagnostico del 
Plan de Estudios 
de Trabajo 
Social 


Primeros tres 
cuatrimestres 
virtuales 


Correlatividades 
domlnadas por 
la virtualidad 



Inexistencia de 
espacios de 
comunicacion de 
estudiantes 
entre 

asignaturas 


Inexistencia de 
espacios 
presencialesde 
encuentros entre 
profesoresy 
estudiantes 


Figura 5: Smtesis de la fase de analisis 


101 




4.2. Fase de diseno 


4.2.1 Generacion de un modelo pedagogico innovador 

Este apartado tiene por objeto poder comprender la complejidad de la relacion entre 
Educacion, Tecnologfa y Organization en una propuesta de diseno en un Ciclo Inicial Bimodal 
(CIB) para la CLTS de la Universidad Nacional de la Patagonia Austral. 

Se busca generar un diseno de trayecto curricular, que entrama experiencias 
pedagogicas virtuales y presenciales, sobre dos de los elementos claves que se trabajan en esta 
investigacion de diseno: caracter pedagogico y caracter organizacional 

En su caracter pedagogico se debe contemplar la innovacion que constituye en 
principio la creacion o adaptacion de nuevos conocimientos y su aplicacion. La propuesta del 
Modelo Pedagogico bimodal tendra que tener en cuenta las tres dimensiones. El diseno del CIB, 
en su forma y funcion, configura una forma de delimitar la propuesta educativa en la que estamos 
o tenemos la intencion de innovar. 

El CIB se disena y hace especial enfasis en las configuraciones culturales y 
pedagogicas que se van delineando entre los diferentes docentes, estudiantes, personal de 
administracion y apoyo y comunidad universitaria a partir del conjunto de los contenidos culturales 
incorporados de la ensenanza y el aprendizaje a traves de la propuesta del SEB. Estas 
configuraciones culturales, practicas y modos de hacer, se relevaron de las entrevistas en los 
grupos focales y fueron parte de la fase de analisis de la situacion previa a la implementacion del 
CIB. 

Asimismo, se adopto la definicion de la practica pedagogica del CIB, como una 
actividad de diseno innovadora que implica no solo mediacion virtual para el aprendizaje sino la 
incorporacion de una instancia como el SOITS que provoca e interpela la presencialidad desde los 
objetivos que se plantea la educacion experiencial (Camilloni, 2012; Kolb, 1984). 

Entendemos que el CIB pretende ser reproducible e identificable en el marco del 
desarrollo de los primeros anos de la CLTS, que marca y constituye su particularidad, a la vez que 
muestra la independencia y la comunicabilidad entre uno y otro perfodo de desarrollo de la carrera 
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(durante el texto de la tesis hemos marcado que si bien el SEB incorpora la dimension bimodal, 
solo se visualiza en el criterio de distribucion de horas en los talleres y practicas profesionales). 
Para ello, se requiere de algun grado de sistematicidad y racionalidad en la organizacion y 
comunicacion de la experiencia a proponer a los alumnos. De esta forma, el CIB evidencia un 
modo de conocimiento basado en la organizacion, la tecnologfa y lo pedagogico y el orden de la 
informacion con vistas a obtener resultados innovadores relacion a la experiencia de aprendizaje 
presencial. 

Ahora bien, al determinar estos tres aspectos se delimita el hecho de sustraer de una 
realidad compleja una particularidad especffica, lo que otorgara una mayor utilidad a fin de poder ir 
mostrando como se ha configurado la practica pedagogica. 

El CIB describe por medio de las actividades de aprendizaje propuestas (presenciales 
y virtuales) contendra los dispositivos operacionales que, observando consistencia interna y 
coherencia entre los mismos, permitan el desarrollo de la propuesta de ensenanza. Retomando el 
ciclo de Kolb en relacion a la educacion experiencial el SOITS del CIB atiende a los cuatro 
momentos claves: 

Immersion en una experiencia; 

observacion, reflexion acerca de la experiencia de immersion y percibirlas 
desde varias aproximaciones; 

busqueda de justificaciones y generalizaciones, integrando sus observaciones 
con las teorfas desarrolladas virtualmente; 

vuelta al inicio de la experiencia para intervenir en nuevas situaciones. 

La experiencia consiste en la capacidad de reflexionar y aprender a partir de las cosas 
que suceden 

Desde lo organizacional dentro de este CIB se procede a la implementation de 
convocatorias a estudiantes para realizar actividades presenciales que pueden tomar diferentes 
formas como ser: los Seminarios Optativos Intensivos de Trabajo Social, Jornadas itinerantes de 
Trabajo Social o Encuentros Regionales o Nacionales vinculados a la formation profesional del 
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Trabajo Social, que estaran enmarcadas dentro del Plan de Estudios de la Carrera como un 
Seminario Optativo y se dictara desde la bimodalidad. Se planteara diferentes ejes de trabajo con 
determinadas estrategias docentes. El diseno curricular de las Jornadas, Encuentros y/o 
Seminarios Optativos Intensivos de Trabajo Social esta pensado para los primeros tres 
cuatrimestres de cursada de la carrera. 

El diseno del CIB de la UNPA, debe expresar la modalidad elegida, asf como las 
intencionalidades educativas que se pretenden, los modos en que se propone alcanzarlas, las 
potencialidades con que se cuenta, las dificultades y obstaculos que se preven, y las formas de 
sostener el proyecto en el tiempo. En este sentido se elabora un marco normativo que regule el 
desarrollo de la modalidad y que asegure la calidad de la propuesta programatica en el marco del 
plan de estudios de la carrera (Anexo 8). Este marco normativo da cuenta de los actos 
administrativos de creacion, organizacion, implementacion, seguimiento y sustentabilidad de todos 
los aspectos que constituyen el proyecto pedagogico. 


104 



4.2.2 Disenar el Ciclo Inicial Bimodal de la UNPA para la formacion de los trabajadores 
sociales 


A la hora de disenar un CIB como una estrategia curricular y pedagogica que 
contempla entornos virtuales de ensenanza y aprendizaje y ambientes de presencialidad, es 
necesario poner a consideracion la disciplina involucrada en la misma, el Plan de Estudios, la 
institucion donde esta inserto, el contexto nacional y regional y las condiciones de educacion a 
distancia que se dan en dicho pais. Estos aspectos fueron descriptos en los capftulos 
precedentes. 
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Figura 6: Componentes del Ciclo Inicial Bimodal 


105 




La presencialidad y la virtualidad con su mediacion tecnologica, vinculada al modelo 
del CIB para la formacion profesional de los trabajadores sociales, contempla que aspectos del 
orden de la intervencion profesional genera potencialidades en su ensenanza y aprendizaje. 

La propuesta del CIB para la formacion de trabajadores sociales cuestiona la tradicion 
academica mas difundida del docente como expositor, el alumno como receptor de las mismas. La 
modalidad presencial expositiva no garantiza el aprendizaje de los estudiantes, si parecerfa que el 
que mas aprende es el docente dado que la actividad cognitiva la realiza el a partir de la lectura y 
seleccion de bibliograffa, generacion de apuntes, definicion de temas y posturas a exponer. Desde 
ese lugar pedagogico se planifica lo que se expondra pero rara vez se planifican las tareas que los 
estudiantes deben hacer con esa exposicion. Esta caracterfstica de la ensenanza tambien se 
reconoce en la configuration de los EVEA fundamentalmente en los primeros dos anos de 
recorrido curricular. 

“Cuando me ofrecieron trabajar como docente para lo virtual, no me cerraba la idea y 
pense que no iba a poder, sin el cara a car a. Luego recibf una capacitacion y los otros profesores 
me fueron dando algunas estrategias. Ahora veo que el estudiante puede aprender y nosotros 
tambien podemos ensenar. La relacion con ellos a veces es hasta mas cercana que en el aula 
comun" (extrafdo de entrevista a un docente de la Licenciatura) 

El CIB reconoce como potencialidad para la formacion de trabajadores sociales el 
ejercicio cognitivo de reflexion teorica y de escritura y elaboration academica. Estas actividades 
de aprendizaje, propias y constitutivas de los estudios universitarios, son fuertemente las 
articuladoras de los aprendizajes en la instancia virtual de la bimodalidad. 

Por medio de la escritura los estudiantes ensayan nuevas formas discursivas en las 
cuales se deben capacitar, practicar y generar. El CIB exige a ellos y a los profesores estos 
desaffos y competencias. Los Entornos Virtuales de ensenanza y aprendizaje integrados al CIB 
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facilitan esos caminos debido a que la comunicacion se hace fundamentalmente a traves de la 
lectura y la escritura. Una de las formas de aprendizaje con los CIB es el analisis, lectura y 
escritura de textos academicos. No podemos desconocer que la lectura y la escritura son 
instrumentos distintivos del aprendizaje. La escritura tiene la exigencia de establecer una 
comunicacion diferida con el receptor por lo que al redactar se requiere de competencias 
especiales que demanda esta situacion. Asu vez al escribir uno dispone del tiempo para revisarlo, 
repensarlo y esto incide obviamente en el propio escritor que incide en el desarrollo de su 
pensamiento. 

Carlino (2006) sostiene que la funcion de la escritura posee diferentes cualidades: 

La escritura estimula el analisis critico sobre el propio saber debido a que permite 
sostener la concetracion en ciertas ideas, lo cual a su vez esta posibilitado por la 
naturaleza estable de lo escrito, a diferencia de la volatidad del pensamiento y del 
lenguaje hablado...La escritura tiene la potencialidad de ser una forma de 
estructuracion del pensamiento que lo devuelve modificado, pero no siempre cuando 
escribimos logramos sacar partido de su funcion epistemica....En sfntesis, escribir con 
conciencia retorica Neva a desarrollar y a dar consistencia al propio pensamiento. 
Problematizar lo escrito desde el enfoque atribuido al destinatario implica cuestionar el 
conocimiento disponible. Poner en relacion los problemas de contenido con los 
problemas retoricos, intentando ajustar lo que sabe el que escribe a lo que precisarfa 
el lector, es lo que permite transformar el conocimiento de partida. (p.26-27) 

Al establecer el CIB para los trabajadores sociales en un diseno que tenga en cuenta 
la escritura, se reconoce la funcion cognitiva que cumple la misma en la formacion profesional. 

"Me preocupaba y me preocupa que todo sea escrito, ahora con la videoconferencia y 
el Seminario Optativo presencial algo cambio pero igual sigue siendo una de mis preocupaciones. 
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Es una forma de estructurar el pensamiento diferente. Cuando nos encontramos en el examen 
final a veces ese estudiante brillante no tlene la misma capacidad de analisis y reflexion que venfa 
tenlendo en la cursada" (extrafdo del grupo focal a los docentes) 

El CIB posee una estructura epistemologica de organizacion y gestion del 
conocimiento basado en la educacion experiencial presencial entramada a la virtual en termino de 
temporalizacion. 

La instancia de presencialidad se define entonces como el espacio, la zona de 
desarrollo proximo (complementaria a la virtual) que, al decir de Camilloni (2012): 

se convierten en una espiral de aprendizaje ascendente en la medida en que cada 
experiencia concreta requiere una nueva perspectiva para su observacion reflexiva, la 
que conduce, mediante un esfuerzo laborioso e imprescindible que solo puede hacer 
el mismo sujeto, a su conceptualizacion abstracta, condicion para que la intervencion 
que realiza en la situation unica que reclama su action se convierta en una 
experimentation activa en la que el estudiante, como actor reflexivo, atento a las 
consecuencias deseadas e indeseadas de esa intervencion, se recoge sobre sf 
mismo, construye una experiencia y aprende de ella, la modeliza y se hace capaz de 
generalizarla en situaciones diversas. (p. 14). 

Esta interrelation posibilita el desarrollo de experiencias pedagogicas innovadoras que 
flexibilizan las exigencias de la virtualidad en los trayectos academicos (de los primeros anos de la 
carrera) encuadrados en estandares y establecen graduaciones en el avance de propuestas 
pedagogicas del CIB de espacios curriculares conteniendo especificaciones basicas en los cuatro 
ejes estructurales: relation docente - alumno y entre alumnos, materiales curriculares de estudio y 
otros recursos, estrategia presencial y formas de evaluation y acreditacion. 
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Estas caracterfsticas del CIB no debe estar exenta a la posibilidad de la formacion de 
los trabajadores sociales. No hay fundamentos epistemologicos, teoricos, metodologicos, 
operativos, tecnicos ni etico-polfticos que justifiquen la imposibilidad de desarrollar esta modalidad 
para la disciplina del Trabajo Social. Las oportunidades cognitivas que brinda la modalidad para 
los trabajadores sociales es sustancial dado que genera en los mismos capacidades 
fundamentales para la formacion profesional. 


4.3 Fase de desarrollo 

La intencion de este apartado es desarrollar un Ciclo Inicial Bimodal para los primeros 
tres cuatrimestres de la Licenciatura en Trabajo Social de la UNPA. Con la incorporacion en la 
figura formal de un Seminario Optativo Intensivo de Trabajo Social (SOITS), al conjunto de las 
asignaturas virtuales en los tres primeros cuatrimestres. 

La propuesta pedagogica integradora de la Seminario Optativo Intensivo de Trabajo 
Social pertenenciente al Ciclo Inicial Bimodal, que integra justamente la modalidad presencial con 
la modalidad virtual recuperando lo mejor de ambas tradiciones pedagogicas genera un nuevo 
dispositivo pedagogico. Este incorpora diferentes teorfas del aprendizaje (vistas en el marco 
teorico de la tesis) para ofrecer un marco conceptual de diseno e indicar como procede el 
aprendizaje y cual es su unidad integral. 

En este sentido la SOITS se propone abordar la actividad de aprendizaje en forma 
holfstica para la disciplina del Trabajo Social teniendo en cuenta que los estudiantes se 
encuentran en los primeros momentos del reconocimiento de la disciplina, su enfoque, las 
caracterfsticas y herramientas operativas con las que cuenta. 
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La SOITS incorpora particularmente en sus estrategias didacticas las practicas de 
aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje basado en casos y los juegos de roles. La 
intencion de estas practicas involucra a los estudiantes en tipos de razonamientos apropiados 
para su disciplina, desde una perspectiva grupal y genera competencias en la interaccion con el 
otro, en la escucha, la reflexion, la puesta en valor de las ideas, en los contrapuntos y consensos, 
exigiendo indagacion, busqueda de problemas, justificacion, explicacion y argumentacion de la 
propuestas asumidas en un espacio y tiempo pedagogico particular. 

Las estrategias didacticas docentes que llevan adelante la propuesta del dispositivo de 
la SOITS contiene la forma grupal y presencial con patrones de participacion estructurados, 
informacion suficiente y necesaria, contemplando los ritmos previstos de interaccion, marcando las 
etapas de desarrollo del proceso y fundamentalmente brindando experiencias para el analisis. 

Teniendo en cuenta a quienes va dirigida centralmente la propuesta pedagogica 
-estudiantes que se inician en la Educacion Superior se establecen actividades que los 
estudiantes se encuentren preparados para realizar segun el nivel alcanzado y en forma gradual 
considerando el conocimiento, la comprension y la propia reflexion sobre lo aprendido en los 
diferentes trayectos realizados. Con lo antes dicho, se posibilita la consolidacion de dichos 
aprendizajes con patrones sistematicos de replanteamiento y revivificacion de los temas, 
integrando ideas y comprensiones provenientes de diferentes areas. 
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Figura 7: Producto de la fase de desarrollo: el SOITS en el CIB 
El CIB donde se encuentra el SOITS tiene como una de sus directriz la comprension a 
partir del desempeno de los estudiantes y la misma se logra a partir de pensar y actuar con 
flexibildiad desde los conocimientos, abordados en los EVEA, llevados a la practica en situaciones 
nuevas planteadas en la mediacion contextual-presencial, en la interrelation con el otro y centrado 
en los objetivos de aprendizaje planteados por el docente. 

Se tienen en cuenta los temas tratados por los estudiantes hasta el momento de la 
realization de la SOITS. La estrategia didactica del docente es considerar los contenidos y 
acciones generativos de aprendizajes y los que habilitan a la comprension holftsa, generando 
interes en el alumno con una evaluation diagnostica constante, que posibilita a los estudiantes 
lograr los objetivos en forma gradual. 
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Las intervenciones de los docentes y los estudiante en el grupo tiene que propender a 
una retroalimentacion enriquecedora y comunicativa, constructivas que se centre en la 
comprension, la evaluacion de pares, la evaluacion implfcita, oportunidades inmediatas para 
aplicar la evaluacion diagnostica continua para contribuir con el proceso de aprendizaje y 
fortalecerlo. Ademas al interior de cada grupo se fomenta la reflexion de la evaluacion 
comunicativa dando espacio para ampliar los argumentos que no se encuentran del todo claro en 
el grupo, resaltar las observaciones e intervenciones de los estudiantes que resulten significativas 
y proseguir el proceso de aprendizaje con replanteos y sugerencias que sustentan los argumentos 
hasta el momento realizados, de esta manera se generan oportunidades para que los estudiantes 
puedan comunicarse y reflexionar a partir de las evaluaciones realizadas. 

Una de las dificultades que encuentra la ensenanza del Trabajo Social es que buena 
parte del conocimiento es tacito, se toman decisiones, se realizan entrevistas, se generan vfnculos 
y relaciones desde un basamento teorico metodologico, tecnico operativo y etico-polftico pero si 
es complejo determinar que de esas dimensiones me llevaron a realizar “esa pregunta” o realizar 
esa propuesta con el otro, o sentarme de determinada manera, realizar un silencio, saludar 
estrechando la mano o con una inclinacion de cabeza. Este tipo de aprendizaje es complejo para 
el aprendizaje formal. 

El SOITS explicita sus objetivos de ensenanza y sus expectativas con respecto al 
aprendizaje de los estudiantes, siendo importante identificar metas de comprension compartidas, 
explicitadas y capacitar a los estudiantes con habilidades conocimientos y comprension para que 
los empleen en diversos contextos que la presencialidad les posibilita. 

La propuesta pedagogica del SOITS plantea diferentes situaciones problematicas en el 
grupo, para a partir de el descomponer las situaciones problematicas en partes, relacionarlo con 
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otras situaciones problematicas resueltas con anterioridad, colocarlas en diferentes contextos, 
ensenar un esquema general con el cual organizar los enfoques para abordar las situaciones 
problematicas. 


En el proceso grupal se promueve la ensenanza recfproca donde se alternan los roles 
de docentes y estudiantes y las acciones estan centradas en preguntar, aclarar, resumir, 
reflexionar y poner en comun. 

El modo de construccion del conocimiento tacito es un topico a abordar en el CIB del 
SOITS. En la disciplina del Trabajo Social, este conocimiento opera a nivel de los habitos siendo 
complejo para los docentes compartir sus conocimientos tacitos en torno a sus habilidades y 
comprension. El aprendizaje tacito encuentra en la interaccion grupal presencial su contexto 
relevante en terminos de esos aprendizajes, dado que allf las ideas y practicas se visualizan en 
toda su dimension. El explicitar reglas, comportamientos y principios se complementa con una 
practica comprensiva. 

Los escenarios de aprendizaje presencial que plantea el CIB del SOITS ponen en 
juego el aprendizaje tacito combinandolo con reglas y principios teoricas y tecnicas que se 
profundizan en los entornos virtuales de aprendizaje mientras que los tacitos son mas 
reconocibles en la presencialidad. 

La experiencia presencial establece las estructuras de participacion, donde el docente 
y el texto/experiencias funcionan como referencias de informacion. El docente evalua el trabajo a 
partir de ciertas actividades y comunica los comentarios a los estudiantes en simultaneo a las 
reflexiones que operan en el Seminario. Los estudiantes realizan preguntas y establecen algun 
tipo de debate, mientras que la experiencia mediada por TIC no alcanzan a desarrollar 
plenamente estas competencias basadas en la percepcion de la experiencia humana, real 
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presencial y sfncrona. 


En este sentido el CBI del SOITS postula que el pensamiento y el aprendizaje siempre 
se desarrollan en un contexto sociocultural guiado por interacciones interpersonales como la 
conversacion, la relacion docentes-estudiantes-estudiantes, el trabajo en grupo, las aulas, los 
libros, la escritura, los entornos virtuales de aprendizaje, entre otros. En estos contextos 
socioculturales se establece la cognicion situada donde el pensamiento y la accion posibilitan el 
aprendizaje significativo mediante la interaccion social. 

Las tecnicas de participacion que se pueden llevar adelante en el SOITS son variadas 
y constituyen un modo o estructura de participacion como ser la resolucion de problemas entre 
pares, los talleres de aprendizaje, las comunidades de practica, todas ellas teniendo en cuenta 
sus variantes promueven el aprendizaje en equipo. 

La metodologfa, tecnicas y herramientas del trabajo social se aprenden de manera 
reflexiva, cuestionando, debatiendo, abordando problemas, con analisis profundos y bosquejando 
los estudiantes sus propias resoluciones con recfprocas argumentaciones con los estudiantes y la 
supervision de un docente. Generar una cultura reflexiva de aprendizaje en el estudiante donde la 
practica concreta sea un elemento a considerar dentro del mismo dado que cuando interactuan 
pensamiento y accion, los contextos de aprendizaje se dinamizan y apelan a la capacidad del 
estudiante de recuperar lo aprendido como ser los conocimientos y habilidades disciplinares 

Asf como abordamos la categorfa de zona de desarrollo proximo en el analisis del 
modelo bimodal en general, el modelo pedagogico de la SOITS en el CIB sostiene su diseno y 
desarrollo en la categorfa de educacion experiencial (virtual y presencial) que fundamentalmente 
hace explfcito de modo de hacer tacito de los trabajadores Sociales. Objeto formativo de la carrera 
en general que se repone a traves de la incorporacion de esta propuesta del CIB como parte del 
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Modelo Pedagogico de los EVEA para la CLTS. 


4.3.1 El Desarrollo de las actividades de ensenanza en el Seminario Optativo Intesivo de 
Trabajo Social del Ciclo Inicial Bimodal del de la UNPA 

En este apartado describiremos la fase de desarrollo de las actividades de ensenanza, 
las estrategias previstas para promover los aprendizajes, las instancias propuestas para la 
comunicacion y la interaccion entre docentes y estudiantes y los recursos y medios didacticos. 

El Seminario Optativo Intensivo de Trabajo Social de la UNPA se entiende como una 
accion de intervencion formativa destinada al desarrollo academico de los estudiantes, 
implementada por docentes, con el apoyo, coordinacion y recursos TIC facilitados por la institucion 
dentro de los primeros tres cuatrimestres de la Licenciatura en Trabajo Social que hasta el 
momenta tenfan una oferta solamente virtual. 

Se entiende que orientar es ampliar el marco de experiencias, expectativas y 
oportunidades, permitiendo que el alumnado conozca la diversidad de alternativas posibles y 
pueda valorar las distintas fuentes de datos antes de decantarse de forma consciente y autanoma 
por aquellas que considere mas adecuadas y relevantes. 

Por tanto, una orientacion que forme para la autonomfa, para el analisis crftico de la 
realidad y para la adaptacion a los cambios vertiginosos que suceden en la sociedad actual. 

La actuacion docente en un modelo pedagogico bimodal como el CIB es un elemento 
importante para el logro de los fines del modelo. Una formacion integral en un modelo flexible 
exige la transformacion de los procesos de ensenanza y de aprendizaje, y por lo tanto, un cambio 
radical en el ejercicio de la docencia. 
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Tradicionalmente, la ensenanza ha estado centrada en el docente; el nuevo modelo 
concibe que la relacion docente-estudiante debe transformarse para aprovechar al maximo las 
potencialidades del estudiante. En este sentido, persigue la formacion integral individual, situa en 
el centro del proceso al estudiante quien, con la orientacion de su docente, detenta el control en 
cuanto a la seleccion de los contenidos y el tiempo en el que lograra su formacion profesional. 
Todo ello encaminado al logro de niveles superiores de calidad en el aprendizaje. El Seminario 
Optativo Intensivo de Trabajo Social de la UNPA pretende, mediante el acompahamiento 
especializado, que el estudiante desempehe un papel mas activo en el proceso de ensenanza y 
de aprendizaje en el que se promueva la creacion y recreacion del conocimiento y se desarrollen 
habilidades, destrezas y actitudes, no solo en el ambito academico, sino tambien y 
fundamentalmente en los aspectos profesionales. Este tipo de accion pedagogica, significa 
tambien, un trabajo del docente de un corte diferente al que tradicionalmente se ha realizado en el 
aula virtual, asf como e establecimiento de relaciones distintas con los estudiantes. 

El Seminario Optativo Intensivo de Trabajo Social de la UNPA esta centrado en la 
metodologfa de taller, donde hay un programa de trabajo preestablecido pero abierto a los 
cambios que puedan surgir a lo largo de la actividad. 

La propuesta de taller emula el ciclo de Kolb (1984): 
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Experiencia concreta 



Conceptualization abstracta 
Figura 8: Esquema grafico del Ciclo de Kolb (1984) 

El SOITS se integra directamente del nuevo modelo, en virtud de que la rigidez del 
Plan de Estudios de la Licenciatura en Trabajo Social en su organization curricular por espacios 
curriculares determinados y vinculados en forma correlatividades meritocraticas, pone al 
estudiante en una situation de responsabilidad frente a su formacion profesional, la cual requiere 
de mecanismos de apoyo y orientacion creados para ella. 

Asi, el rol del docente del SOITS tiene como funcion, brindar orientacion al estudiante 
durante toda su trayectoria estudiantil, es decir, el docente realiza un acompanamiento desde su 
ingreso en la Universidad hasta el egreso de la misma, orientandolo en las decisiones 
relacionadas, con la construction de un perfil profesional determinado de acuerdo con sus 
expectativas, capacidades e intereses, en coincidencia con los objetivos propuestos para su 
formacion por el Plan de Estudios de la carrera. Su actividad es la de orientar de manera 
sistematica el proceso formativo del estudiante. 
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En esta propuesta como unidad curricular optativa deberfa poseer las caracterfsticas 

siguientes: 

Flexible', adecuada a las condiciones y circunstancias de los grupos de 
alumnos, seleccionando sus estrategias y momentos de implementacion de 
acuerdo con los temas, asignaturas o situacion particular 
Oportuna\ debe responder sin dilacion a las necesidades y dificultades de los 
estudiantes tan pronto como estos lo requieran y demanden la 
problematizacion desde la practica de educacion experiencial. 

Permanente'. estar a disposicion de los estudiantes durante su proceso de 
aprendizaje, cuantas veces sea necesario. 

Motivante: debe despertar en el estudiante su interes permanente y para que 
este desee acudir a ella debe reconocerse su utilidad. 

Para la puesta en marcha de esta iniciativa es necesario tener en cuenta algunos 

aspectos: 

- Es necesario el reconocimiento formal del SOITS de la UNPA mediante su 
formalizacion por parte de la autoridad competente ya que el docente necesita 
un encuadre formal e institucional. De esta manera es importante que se 
reconozca su tarea otorgandole a la actividad docente acreditaciones para la 
evaluation de la carrera docente. 

- Realizar una campana de difusion del programa del SOITS de la UNPA, 
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previa a su fase de ejecucion, dando a conocer los objetivos, el plan de accion 
asf como la importancia de la actividad de aprendizaje, a fin de contar con una 
amplia participacion de los estudiantes. 

- Disenar y poner en marcha un programa de formacion para el CIB 

- Crear las estructuras, condiciones, medios y recursos (tiempos, espacios 
ffsicos, formacion, bibliograffa, apoyo de especialistas) que permitan a los 
docentes y estudiantes poder alcanzar los objetivos establecidos en el 
programa institucional de la SOITS en referencia a la dimension de la 
educacion experiencial (virtual y presencial). 

El docente en el marco del SOITS de la UNPA, establece una relacion pedagogica 
particular con el estudiante. La misma se realiza individual o grupalmente, con el ffn de facilitar la 
integracion que le permita al estudiante, superar problemas academicos, mejorar sus 
potencialidades, su capacidad critica e innovadora tanto en el aspecto academico y profesional. 

El estudiante realiza su aprendizaje en tres momentos en el marco del CIB: 

a) Aprendizaje curricular virtual: el estudiante, analiza, integra, sintetiza y desarrolla las 
actividades de aprendizaje siguiendo el material de estudio propuesto por el docente en los 
diferentes espacios curriculares virtuales acordes con los contenidos que conforman el plan de 
estudios. 

b) Actividades en la practica: el estudiante realiza practicas en una modalidad de taller, 
seleccionando experiencias de aprendizaje, que le permitan, integrar los conocimientos teoricos 
con la practica para innovarla, renovarla, o transformarla de acuerdo al nivel de Intervencion en el 
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que se encuentre el estudiante y contando con las figuras de referente institucional, supervisor de 
practica y docente de taller de integracion. 

c) Aprendizaje SOITS. En este espacio se genera una mediacion pedagogica singular 
donde no existen unidades curriculares determinados y definidos, pero el vinculo que se 
promueve tiene que ver con disposiciones simbolicas que se construyen en la profesion, el saber 
escuchar, como comunicar, dirigirse o expresarse ante las diversas situaciones problematicas que 
se le plantean al profesional del Trabajo Social. 

4.3.2 El dispositivo presencial en el Ciclo Inicial Bimodal del SOITS 

Esta modalidad pretende integrar encuentros presenciales y no presenciales donde los 
docentes y estudiantes pueden referenciarse, establecer mecanismos de comunicacion, posibilitar 
encuentros, dialogos, acuerdos y constituirse a traves de una mirada abarcadora en una 
experiencia significativa para la formacion profesional. 

La modalidad pedagogica elegida jerarquiza la reflexion colectiva partiendo de los 
propios supuestos previos, como instancia disparadora en la construccion del conocimiento que 
exige posteriormente una instancia de problematizacion, de ruptura de la nocion de transparencia 
y de comprension de la complejidad. 

La intervencion del docente propone el aporte de elementos teoricos y analfticos que 
posibiliten la problematizacion de la realidad, y de la relacion del sujeto cognoscente con la 
misma. Con este fin, el desarrollo de la modalidad requiere de diferentes instancias, 
complementarias entre sf, que seran desarrolladas por los diferentes integrantes del equipo 


120 



docente de manera coordinada, e inclusive en ocasiones particulares, rotativa. La instancia 
Teorica tradicional esta prevista como parte de esa modalidad de aprendizaje y no como 
totalidades en si mismas. La modalidad exige pedagogicamente instancias de articulacion entre 
los distintos momentos a fin de propender a una totalidad estructurada. 

La eleccion del presencial con sus diferentes formas -talleres de aprendizaje, 
comunidades de practicas, trabajos grupales-, como modalidad pedagogica que articula un 
momenta de vivencia, de reflexion y de conceptualizacion, busca generar un espacio de 
intercambio y participacion en un ambito de discusion democratica poniendo en el escenario la 
capacidad discursiva, el uso de la palabra; la puesta en comun de diferencias de enfoques, los 
contenidos aprendidos en otras materias cursadas. 

La integracion de las modalidades tiene por objeto, trabajar interrelacionadamente, 
dentro de unos marcos teoricos; estableciendo la participacion, a traves de las diferentes 
subjetividades permitiendo poner en practica los objetivos, generando reflexiones mas alia de lo 
meramente descriptivo y posibilitando a planteamientos teoricos significativos. 

Rescatamos el CIB de la SOITS, como tambien, la gestion del docente, por la 
posibilidad brindada de apertura al dialogo, la escucha a los emergentes teoricos, ideologicos, 
metodologicos, de diferentes perspectivas evidenciadas sobre el Trabajo Social (por citar solo un 
ejemplo) producidas por estudiantes y docentes; del espacio generado para el analisis, la 
creatividad, la expresion y reflexion en torno al Trabajo Social. Esta modalidad pedagogica, 
permite tener y estar en un ambito reflexivo y de accion, que nos da la oportunidad de transformar 
una serie de situaciones- problemas-dudas e imaginarios a traves de la ensenanza y del 
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aprendizaje. 

El vivenciar la interaccion con otros estudiantes y docentes en una metodologfa 
participativa que los configura con practicas profesionales diferenciales es destacable. Ademas 
nos otorga el reconocimiento de tecnicas, formas de planificacion, aprendizaje de contenidos, 
discusion de teorfa social a traves de la instancia de taller. El trabajo en grupo, la disponibilidad del 
mismo tiempo y espacio, el respeto por la palabra y los tiempos del otro, las negociaciones para la 
puesta en comun son elementos significativos que se buscara fomentar en esta instancia. 

Las practicas grupales presenciales en la formacion academica constituye un espacio 
central de aprendizaje en la formacion de los profesionales de Trabajo Social. Definimos a las 
practicas de formacion academicas como un espacio de ensenanza y de aprendizaje que se 
caracteriza por un contacto intencionado con la realidad con un objetivo de aprendizaje. Donde la 
practica de formacion profesional, involucra conocimientos, habilidades, aptitudes, que todo 
estudiante va aprehendiendo a lo largo de su carrera, accediendo a la comprension de los 
desaffos que el contexto y sus continuas y vertiginosas transformaciones, en el ambito politico, 
economico, social desde el compartir con el otro, pueden ponerse en juego en un espacio 
territorial resignificando su experiencia y trayectoria formativa. 

4.3.3 La gestion docente en el Seminario Optativo Intensivo de Trabajo Social de la UNPA 

La funcion central del docente consiste en un dialogo constructive con los estudiantes 
a quienes proporcionara una mediacion pedagogica ajustada a su competencia; es decir, que el 
docente proporcione un soporte pedagogico apropiado y que el estudiante sea un constructor de 
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su propio conocimiento (Ceja, Gonzalez & Armenta, 2000). 

Ademas: 

Promueve apoya y motiva en el estudiante estrategias y metodologfas de 
estudio encaminadas al logro de un aprendizaje del conocimiento tacito apropiado a las 
exigencias de la carrera. 

Disena la actividad extracurricular para favorecer un desarrollo profesional 
integral del estudiante y orientarlo estudiante en la conformacion de su itinerario curricular. 

Para que la Seminario Optativo Intensivo de Trabajo Social se lleve a cabo es 
indispensable de la determination de los recursos humanos, y organizativos. Todo ello permitira, 
planear y operar las actividades de docencia durante cada ano academico. El SOITS requieren 
planificacion y coordination de las actividades en la UNPA, establecer el sistema de registro de las 
actividades de los docentes y estudiantes, supervisar y evaluar las actividades desarrolladas. 

En este sentido el perfil del docente en la SOITS, perfil que complementa el 
establecido en el SEB (fuertemente orientado a las competencias de uso de la TIC para los 
EVEA), requiere un fuerte anclaje con las competencias necesarias para desarrollar experiencias 
presenciales en el sentido de la education experiencial presencial: 

- Disposition y capacidad para mantener una comunicacion permanente con el 
estudiante y crear un clima de confianza que permita al estudiante poder exponer sus 
problemas. 

- Atencion interes escucha y respeto hacia los estudiantes en los problemas 
academicos y personales que afectan el rendimiento de los estudiantes. 
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- Capacidad para resolver dudas academicas del estudiantado, para orientar al 
estudiante en metodologfas y tecnicas de estudio autonomas y para diagnosticar las 


dificultades y realizar las acciones pertinentes para resolverlas. 

- Formacion profesional en su especialidad y experiencia profesional en el 
campo de intervencion disciplinar. 

- Conocimiento y manejo de las normas institucionales a fin de que pueda 
aconsejar a los estudiantes las opciones adecuadas a sus problemas universitarios. 

Poseer caracterfsticas y actitudes para generar confianza, comunicar 
entusiasmo, adaptarse a diversas personalidades de los estudiantes, propiciar la 
independencia, la creatividad y el espfritu crftico, promover la creacion y recreacion del 
conocimiento, y fomentar el desarrollo de habilidades, destrezas, actitudes. 

El estudiante necesita contar (o en su caso desarrollar si no los posee) con 
mecanismos de adaptation para responder a las nuevas exigencias que la ensenanza y el 
aprendizaje en el SOITS le plantea, y es entonces cuando el docente se torna esencial para 
habilitarlo con estrategias que le permitan sortear con exito las barreras culturales del hacer 
academico. Ademas, el docente en el marco de la metodologfa de la SOITS puede promover en el 
estudiante habitos y actitudes favorables hacia el estudio y el reconocimiento del otro a traves del 
trabajo presencial. 

Esta propuesta hace referencia a la necesidad de acompanar al estudiante en el 
desarrollo de una metodologfa de estudio y de trabajo, ofrecerle apoyo y supervision en temas de 
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mayor dificultad en las diversas asignaturas, especialmente en las de formacion especffica 
disciplinar donde fueron detectados los problemas, crear un clima de confianza entre docentes y 
estudiantes que permita tener un acercamiento y comprension de las dificultades que afronta en 
relacion con su adaptacion al ambiente universitario y al ambito profesional. 

4.4 Fase de implementacion 
4.4.1 Desde lo organizacional 

La estructura curricular de un Seminario Optativo que se dio por llamar Trabajo Social, 
Formacion Profesional y procesos sociales, fue la forma que se considero de establecerlo como 
un Seminario Optativo que en el Plan de Estudios de la Licenciatura no cuenta con 
correlatividades. Esto le otorga la suficiente flexibilidad para que los estudiantes con un ingreso 
reciente puedan realizarlo. Asimismo permite que los programas puedan ser modificados segun 
las consideraciones de los docentes a cargo del mismo. (Ver Anexo 8) 

El Programa del SOITS intenta dar respuesta a distintos interrogantes surgidos de 
distintas dimensiones que hacen a la formacion profesional, que asume particularidades 
especfficas en la UNPAy en el marco del sistema bimodal de aprendizaje utilizado. 

En este sentido vale recordar que la Universidad esta inserta en un contexto con 
existencias de condiciones objetivas de cursadas de los estudiantes que incluyen entre otras: la 
dimension territorial de la zona de influencia de las sedes de San Julian, Rfo Turbio y Caleta 
Olivia; la distancias entre las distintas ciudades, pueblos o parajes; las condiciones de 
infraestructura para facilitar el acceso; las dimensiones que atraviesan la vida cotidiana de los 
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sujetos pedagogicos, en funcion de sus edades y responsabilidades asumidas: responsabilidad 
laboral, responsabilidades familiares; los condicionamientos economicos propios de un ciudadano; 
y tambien la obligacion y deber como Universidad Publica de garantizar el acceso y permanencia 
al sistema educativo a todos aquellos estudiantes que han optado por continuar un carrera 
universitaria. En este sentido la UNPA, como Universidad Publica Nacional, genero las 
condiciones para que los estudiantes puedan trasladarse, albergarse y alimentarse en las 
localidades donde fue realizado el SOITS. 

Durante el ano 2011 al 2014 se desarrollaron Seminarios Optativos intensivos de 
Trabajo Social. En el ano 2011 en el mes de febrero en la localidad de Puerto San Julian y en el 
mes de mayo en la ciudad de Caleta Olivia. En el 2012 en Caleta Olivia, San Julian y Rio Turbio 
en el mes de diciembre. En junio del 2013 en la ciudad de Caleta Olivia y en el 2014 en el mes de 
agosto en la ciudad de Comodoro Rivadavia (proxima a la provincia de Santa Cruz). 

En el 2011, la convocatoria a los estudiantes se realizo por diferentes medios, 
basicamente en el Entorno Virtual de Ensenanza y aprendizaje donde los estudiantes cursan los 
diferentes espacios curriculares, pero tambien a traves de la pagina web de la UNPA, los medios 
graficos locales, afiches que se distribuyeron en las Unidades Academicas y en los ciber 
educativos de las distintas localidades de la provincia. En este ano fue clave la estrategia de 
sensibilizacion y difusion pues se incorpora como actividad por primera vez desde la 
implementacion de la CLTS en el SEB UNPA. 

Se centra la mirada en esta investigacion en los casos implementados en el ano 2011. 
Existio variada asistencia, mientras en que en la Unidad Academica San Julian asistieron 18 
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estudiantes en la Unidad Academica Caleta Olivia asistieron 42 estudiantes. Salvo excepciones 
los estudiantes eran de la localidad o cercanos a la Unidad Academica organizadora. De todas 
maneras cabe destacar que el 30% de los estudiantes se tuvo que trasladar mas de 300 km para 
participar en el SOITS. 

La Unidad Academica anfitriona en cada caso les subsidio un porcentaje del valor del 
traslado, les garantizo alojamiento y las comidas en forma gratuita. Esto ademas de facilitar la 
participacion de los estudiantes les permitio vincularse desde otro espacio de mayor informalidad. 

4.4.2 Desde los contenidos pedagogicos 

En el SOITS desde el ambito institucional desde donde se esta planteando resulta un 
modo efectivo de crear una comunidad interactiva de estudiantes en un taller de aprendizaje, 
donde el potencial para desarrollar aprendizaje cognitivo reside en la interaccion con el otro y en el 
diseno didactico del entorno de formacion. Se pretende motivar a los estudiantes a aprender de 
una forma nueva y poco familiar para ellos dado que vienen de una modalidad solo de indole 
virtual, utilizando herramientas y tecnicas variadas. El estudiante necesita saber que se espera de 
el, como se espera que lo logre y en que escala de tiempo. Esto es particularmente importante si 
supone un nuevo regimen que ofrece mayor participacion, responsabilidad sobre el proceso y un 
contacto presencial con el equipo docente del que esta acostumbrado. 

Los temas articuladores del SOITS, bajo la metodologfa de taller, previstos para 
abordar fueron: el trabajo social, la cuestion social, el Estado, Analisis de coyuntura; Vida cotidiana 
y sujeto. Desde el punto de vista categorial, estos conceptos se constituyen en nucleos duros de 
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la formacion y puntos de partida necesarios para ubicar y profundizar en: Polftica Social, Teona 
del Estado; praxis social; proyecto crftico; perspectiva de Derechos; Autonomia Relativa. Todos 
ellos con el objeto de que los alumnos tiendan Ifneas que relacionen estos temas con la Praxis 
social, Teona del Estado, Derechos (sujeto de Derecho), autonomia relativa, libertad critica, entre 
otros temas transversales. 

La metodologfa de taller implied la diferenciacion de momentos experienciales. 

Inicialmente se apela a generar en la presentacion del grupo de estudiantes un 
conocimiento de las expectativas y del marco para generar dialogos cognitivos significativos 
estableciendo una estructura didactica para dar cuenta de donde cuando y como se generan los 
conocimientos. Asimismo es importante discriminar entre los espacios de comunicacion: 
comunicacion publica diferente a la comunicacion privada; la tematica de comunicacion si es 
sobre los contenidos o disciplinar a fin de proveer una percepcion adecuada de la actividad, la 
organizacion de las actividades, el rol de los participantes, la disposicion de los materiales, 
apertura y cierre de las sesiones presenciales. En la ensenanza presencial, no solo compartir el 
mismo tiempo y espacio entre profesor y estudiantes proporciona una comunicacion didactica mas 
efectiva es por ello que se hizo hincapie en competencias comunicativas asociadas al intercambio, 
al flujo del informacion en el mismo y la colaboracion en los grupos de trabajo donde se enfatizo 
en la cultura de participacion, colaboracion, aceptacion de la diversidad y voluntad de compartir; 
destrezas comunicativas, de gestion de la informacion y destrezas de interaction grupal. 

En el primer momento se requiere del trabajo en pequenos grupos para generar una 
instancia de conocimiento de los participantes y relevamiento de expectativas de los participantes. 
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La pregunta y tematica disparadora es, ^Que es el Trabajo Social? El objetivo es estimular el 
conocimiento e integracion de los participantes al Seminario y propiciar la reflexion acerca de que 
es el trabajo social. Las tecnicas para lograr dicho objetivo consisten en repartir tarjetas 
individuales de reconocimiento, con el nombre. Las mismas deben hacerse circular de derecha a 
izquierda y viceversa entonces el coordinador detiene el transito y cada participante busca al 
companero que tiene ese nombre para poner en circulacion quienes somos y la apropiacion del 
espacio. Luego para conocer las expectativas de los estudiantes se utilizo la tecnica del globo. Los 
estudiantes lo deben inflar dibujarse y escribir en el mismo cuales son sus expectativas con 
respecto a la Escuela Intensiva 

Trascurrida esta actividad se evalua que la propuesta, no permitfa aplicar nuestras 
ideas sobre la disolucion de los espacios ffsico y virtual y la utilizacion de uno u otro segun las 
necesidades del momento pedagogico. Para conseguir esto ultimo habfa que aplicar alguna 
estrategia concreta. En nuestro caso se decidio comenzar por definir algunas estrategias 
didacticas que podrfan tener continuidad en todo el entorno: debates comenzados en clase que 
derivan en preguntas que se responden en la Web; ejercicios de negociacion de significados que, 
planteados en la zona interactiva de la herramienta on-line, terminan con una exposicion 
presencial, etc. 

En un segundo momento se busca recuperar en plenario, las expectativas iniciales del 
encuentro y ubicar los nudos problematicos en relacion a la pregunta disparadora de la manana. 
Luego se ubica en el debate los conceptos y dimensiones de la caridad, la filantropfa para pasar a 
ponerlos en relacion con los conceptos de cuestion social, el lugar del Estado y el Trabajo Social. 
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Finalmente se recupero un tema que esta en la agenda del Trabajo social que tiene que ver con la 
identidad profesional y se refiere a la discusion de la identidad atribuida y la identidad construida. 

En el tercer momento se trabaja con la lectura del texto Analisis de Coyuntura y la 
reflexion sobre el mismo donde se espera reflexiones sobre la construccion del conocimiento 
critico y su relacion con los procesos sociales ademas se plantean las siguientes preguntas, cQue 
es un analisis de coyuntura? ^Para que sirve? ^Cuales son sus categorfas principals?. Luego de 
esta instancia se procede en pequenos grupos, divididos segun criterios de ciudad y de region 
para que elaboren un analisis de coyuntura. Los estudiantes deben ubicar fortalezas y debilidades 
de los actores intervinientes en sus analisis. Cada grupo elige a un coordinador que mediante una 
presentation grafica la expone en el plenario. 

En el cuarto momento se realiza una exposition teorica/metodologica sobre un interes 
fijado por los estudiantes previamente para luego los estudiantes en grupo retomen elementos del 
analisis de coyuntura para relacionarlo con lo expuesto. 

En el quinto momento se pasa a analizar la Formacion Profesional de los estudiantes 
de la Licenciatura en Trabajo social, teniendo en cuenta al Plan de Estudios, los objetivos que el 
plan menciona formulandose las siguientes preguntas ordenadoras de la reflexion cQue 
trabajador social queremos formar? ^que competencias en la intervention profesional se deben 
tener en cuenta tanto teorica como operativa instrumental y etico polftica? 

Luego los estudiantes se dividen en grupo con los insumos del analisis de la formacion 
profesional se propone a discusion sobre las practicas de formacion profesional. Las preguntas 
estructurantes son ^que son las practicas de formacion profesional? ^Como se imaginan ustedes 
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estudiantes estas practicas? cQue condiciones academicas debieran tener Uds. (estudiantes) 
para iniciar sus practicas? 


En el sexto momento los estudiantes exponen lo producido y el docente coordinador 
del taller socializa los emergentes principales acerca de practicas de formacion profesional. Se 
dan a debate las ideas de ayuda, de caridad, de re-filantropizacion, de derechos, del sujeto de 
intervencion y la intervencion en su caracter relacional. Se llega a un cierre jerarquizando a las 
practicas profesionales desde el lugar de los Derechos y la Ciudadanfa. 

En el septimo momento se da lugar a una exposition sobre vida cotidiana como 
espacio de reproduction y production e Intervencion Profesional para luego pasar a realizar un 
taller sobre vida cotidiana y sujeto de intervencion. Para este taller se utilizan diversas tecnicas 
para poner en situation a los estudiantes con el concepto. La primera tecnica se llama “la pelota” y 
consistio en haciendo circular una pelota debfan ir contestando las siguientes preguntas que 
daban la pauta de la vida cotidiana de cada uno <i,en que ano naciste? ^Como se llamaban tus 
amigos de la infancia? <^A que jugaban? ^Donde jugaban? <^A que escuela concurriste? ^Publica 
o privada? ^Quienes trabajaban en tu casa? ^Que comida se solfa comer con mas frecuencia? 
cQue desayunabas? ^Quienes tenfan las responsabilidades de la casa? ^Alquilaban? cQue 
acontecimiento importante recordas de tu infancia? cQue acontecimiento social recordas de tu 
infancia? ^Donde te haces atender por salud? ^Como te movilizas de un lugar a otro? 

Luego se le pide a cada estudiante que cada uno tome una hoja y que trace una Ifnea 
del tiempo para que ubique un dfa de su vida desde el momento en que se levantan hasta el que 
se acuestan, recuperando los tiempos y las actividades que realizan, si lo hacen solos o con otro, 
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asimismo se intenta recuperar acontecimientos sociales que hayan sido significativos para los 
estudiantes. En el plenario se busco recuperar, a traves de una reflexion retrospectiva y analftica, 
posibilidades y limitaciones en la realizacion de la tarea individual y colectiva. Se tuvieron en 
cuenta las sorpresas que aparecen del otro. El objetivo es problematizar la vida cotidiana como la 
vida en accion, acciones que nos ubican permanentemente en la tension necesidad -satisfaccion 
en relacion con la naturaleza y otros hombres de esta manera empezar a reflexionar sobre la 
forma de desenvolvimiento que adquiere nuestra historia individual dfa a dfa. Asimismo es 
importante resignificar la tendencia a naturalizar lo social y universalizar lo particular. Solo por citar 
un ejemplo, volver a preguntarnos si todos hacemos lo mismo, pero ^Como lo hacemos? y ^En 
que condiciones lo hacemos? 

El objetivo es evidenciar que en la vida cotidiana se materializan las relaciones 
sociales, se atemporaliza lo historico donde cada momento historico construye un saber cotidiano, 
una vida cotidiana. Entonces la vida cotidiana se transforma en un conjunto de hechos, actos, 
objetos, relaciones, actividades que se nos presentan como accion en contexto, resignificandonos 
en sujetos productores y producidos. 

En el octavo momento se invita a una especialista a que brinde una conferencia sobre 
temas relacionados con la formacion profesional. Por ultimo y a modo de cierre del Seminario se 
busca recuperar la idea de construccion colectiva entre todos los asistentes. Se pide que 
sinteticen lo vivenciado a partir de una palabra por otro lado se les pregunto por ^Que consideran 
que puedo aportarles el Seminario? De esta forma se da por finalizado el Seminario Optativo 
Intensivo de Trabajo Social 
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En el segundo SOITS se dispuso de una organization similar pero la convocatoria y 
asistencia de estudiantes fue mayor, debido, entre otros motivos a que la Unidad Academica 
Caleta Olivia posee mas estudiantes al igual que su zona de influencia. Ver Anexo 1 con el 
Cronograma de actividades realizado 

La primera pregunta del Seminario realizada a estudiantes y docentes fue cQue es el 
Trabajo Social? Trabajo Social no es un oficio que se ejerza "en la practica", sino una profesion 
que debe dar cuenta de lo que sucede e intervenir en su ambito especffico. Correr a Trabajo 
Social de este planteamiento binario y asumir una relacion contradictoria entre la teorfa y el hacer 
en el horizonte de una comprension social compleja. 

Como dice Teresa Matus (1999): 

Lo que se propone es resignificar el concepto de Trabajo Social, situarlo en un 
horizonte de intervencion que tenga como fundamento una rigurosa y compleja 
comprension social, recapturando la tension existente en el entre teorfa y praxis. De 
este modo, se busca poner en evidencia que toda intervencion es capturada a partir 
de un lugar teorico, a partir de un modo de ver. Consecuentemente, no hay 
intervencion sin interpretacion social. Por lo que, Trabajo Social constituye su 
intervencion a partir de las mediaciones de un modo particular de ver, que tiene como 
resultado un hacer particular, (p.26). 

Si traducimos esto al proceso de formacion profesional de los estudiantes de Trabajo 
Social, tiene consecuencias pedagogicas especfficas: 

No es un consumidor de conocimientos: tiene incorporada la logica de la indagacion de la 
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realidad. 


Conlleva un proceso de fuerte desarrollo de la reflexion, de la capacidad de formular 
preguntas, de analisis logico y de observation. 

Se pretende formarlos aprendiendo a cuestionar y a elaborar sus propias preguntas. 

Nos referimos entonces, no a cualquier actividad practica, sino a una practica guiada, 
y sobre todo reflexionada, recapturada desde algun/os lugares teoricos. Todo proceso pedagogico 
Neva implfcito un sujeto que ensena, un sujeto que aprende y un contenido mediador entre 
ambos. Proponemos, sin obviar las diferencias, horizontalizar la relacion docente-alumno: a) 
devolviendo al primero la posibilidad de aprender (ya no es el portador de un saber acabado y 
completo); b) y reconociendo al segundo como portador de un saber, situandolo en el lugar de un 
sujeto que construye conocimiento junto con otros, por lo cual sostenemos una metodologfa que 
intenta revertir la concepcion tradicional -en la que el ensenar es superior al aprender- y desea 
recuperar el placer de aprender. 

Aprender la intervencion profesional no es solo aprender conceptos, sino que tambien 
refiere a un “saber hacer” con esos conceptos; a poder “poner en acto” la teorfa. Desde nuestra 
perspectiva, ese saber hacer contempla distintas dimensiones: teoricas, valorativas, 
metodologicas e instrumentales, presentes todas en el momento de ensenar. 

Los conceptos abordados son parte de la formacion y su profundizacion permitio partir 
de lo concreto posibilitando la elaboracion de nuevos conocimientos y de pensar en el concepto 
de transformacion y reconocimiento de necesidades a nivel colectivo. 

Los contenidos seleccionados fueron pertinentes para la discusion y permitieron 
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intervenir a estudiantes con diferentes niveles de formacion. Abrieron espacios de discusion entre 
docentes trabajadores sociales, permitiendo vislumbrar acuerdos y diferencias en relacion a la 
esencia del Trabajo Social. 


En instancia de taller surgen como emergentes la ubicacion del Estado como principal 
empleador de trabajadores sociales en el marco de las polfticas sociales; se ubica una tension 
entre Estado/trabajo Social/Pueblo o sectores populares, sin visualizar al Estado como 
contradictorio y con dificultades de ubicar a los sectores dominantes en el interjuego de las 
relaciones de poder. El concepto de autonorma aparece como totalizante, sin ubicar la necesaria 
lectura acerca de los contextos en que se desarrolla la profesion, despojada de sus 
contradicciones. La posibilidad de mayor autonorma relativa, depende de los contextos de 
insercion del trabajador social, de los momentos socio-historicos, de la argumentacion discursiva 
del trabajo social en relacion a la cuestion social, la densidad teorica, entre otras. 

Se llegaron a acuerdos fundamentales acerca de los principales ejes de la carrera, la 
defensa de la exigibilidad de los derechos humanos y la necesidad de desnaturalizar la realidad 
para llegar a conocerla y transformarla. 

La participacion de estudiantes y docentes fue significativa, se aprendio haciendo e 
interactuando y se enriquecio con los aportes de unos y otros. Se observo que se logro trabajar 
esencialmente afianzando aquellos contenidos abordados en la formacion no presencial. Por ello 
se considera que se concreta el afianzamiento de contenidos desde otro lugar de ensenanza y 
aprendizaje desarrollados en el trayecto formativo. 
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4.5. Fase de evaluacion: Aplicacion y analisis de Evaluacion del Ciclo Inicial Bimodal 


El Seminario Optativo Intensivo de Trabajo Social de la UNPA intenta dar respuesta a 
distintos interrogantes surgidos de distintas dimensiones que hacen a la formacion profesional, 
que asume particularidades en nuestra casa de Estudios en el marco del CIB utilizado. 

La direccion los procesos formativos de las practicas que se establecen en el CIB e 
implican a otro, que se constituye como sujeto de intervencion, ubicado en un momenta histarico, 
en una trama societal determinada, en una vida cotidiana en la cual entran en tension 
permanentemente la reproduccion/transformacion del particular. Es decir la aprehension ensenada 
de la intervencion profesional exige ubicar a esta como una situacion relacional. Se trata entonces 
de recuperar del campo de la etica en el CIB un elemento primordial como lo es la libertad, ya que 
actuar eticamente implica actuar libre y responsablemente; implica toma de decisiones y 
posicionamiento en la interaccion con nuestros pares, con los sujetos de intervencion, en el marco 
del respeto pleno a los derechos humanos de todos propios de una sociedad democratica. Valores 
como la libertad, la igualdad y la solidaridad se visualizan en la relacion con el otro a traves de 
practicas sociales presenciales en el proceso de formacion; entre ellas reconocimiento del otro 
como sujeto igual; puesta en practica de actitudes solidarias, cooperativas; aporte de la actitud 
dialogica/consenso a la resolucion de los conflictos; responsabilidad y compromiso en las 
actividades dispuestas. 

El Seminario Optativo Intensivo de Trabajo Social del CIB promovio la reflexion crftica 
acerca de la formacion profesional y el contexto actual ubicando la necesidad de un proyecto 
pedagogico en el marco de los procesos sociales mas amplios. 
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Dado que cada Seminario Optativo Intensivo de Trabajo Social esta organizado para 
que determine sus propios contenidos bajo la modalidad pedagogica expuesta, es pertinente dar 
cuenta de los producidos en el SOITS realizado. 

Al favorecer la instancia de encuentro como escenario posible de constitucion de un 
sujeto estudiante individual y colectivo posibilito la generation de grupos de estudios, la 
constitucion de Centros de Estudiantes y la organization para las demandas y solicitudes a 
autoridades academicas, municipales, provinciales y nacionales en torno a su particular condition 
de estudiantes. 

Mientras que los objetivos especfficos fueron: 

Generar un espacio de interaccion e intercambio entre los estudiantes 

Promover una reflexion critica que permita articular contexto/produccion de 

conocimiento/trabajo social. 

Promover la reflexion acerca de la importancia de las practicas de intervention en la 
formacion profesional como constitutivas de la dimension interventiva de la profesion 
Ubicar los desaffos de la formacion profesional en la cuestion social contemporanea y sus 
aportes a la construction de ciudadanfa 

El vivenciar la interaccion con otros estudiantes y docentes en una metodologfa de 
taller presencial que los configura con practicas profesionales diferenciales les otorgo el 
reconocimiento de tecnicas, formas de planificacion, aprendizaje de contenidos, discusion de 
teorfa social a traves de la instancia de taller. 

La puesta en juego de los saberes y sentires sobre el Trabajo Social, esto es 
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comenzar a reconocer diferentes perspectivas del Trabajo Social en sus tres dimensiones 
constituyentes como ser la teorica y metodologica, la tecnica y operativa por ultimo la etica y 
polftica. 

El trabajo en grupo, la disponibilidad del mismo tiempo y espacio, el respeto por la 
palabra y los tiempos del otro, las negociaciones para la puesta en comun son elementos 
significativos que aparecieron en juego a lo largo del SOITS. 

Los estudiantes del SOITS resignificaron lo elaborado en los encuentros virtuales 
precedentes y tal vez incluso a la constitucion del CIB para el Programa de Formacion de la 
Licenciatura. Las practicas de formacion profesional no refieren solo al ejercicio, y dado que los 
estudiantes deberfan aprender a observar, a describir, a registrar, a interpretar, a entrevistar, a 
comprender. Estos objetivos se cumplen en parte en las instancias no presenciales dispuestas a lo 
largo del Plan de Estudio de la Carrera. Asimismo la dimension subjetiva de lo vivencial presencial 
es muy importante porque genera desde otro tiempo y espacio, en otras condiciones objetivas, la 
formacion de los estudiantes. El vivenciar la disposicion de los cuerpos, el entramado de 
relaciones, la alegrfa y el llanto nos reubica como sujetos en este proceso de formacion. 

Las practicas de insercion dejan huellas, recuerdos y en donde se adquiere 
maduracion socio-afectiva, afrontar el encuentro de muchas diferencias en situaciones reales de 
trabajo, seleccionadas, pensadas, intencionadas. Las practicas directas, en terreno, de ningun 
modo deben ser entendidas como espacio de simulacion del ejercicio profesional. Es un 
entrenamiento previo, un entrenamiento para, en determinados contextos de produccion de 
practicas. Esto hay que plantearlo desde un comienzo con los estudiantes, porque otorga 
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posibilidades de vigilancia epistemologica y otorga tambien un necesario principio de realidad, 
dimensiona de otro modo las expectativas -generalmente exageradas- del espacio de las 
practicas en terreno, y de la curricula en general. 


En relacion a las practicas de formacion del ejercicio profesional en el SOITS, hay que 
recordar que el solo contacto directo con determinadas problematicas no garantiza el 
conocimiento sobre las mismas. El contacto, por el contrario, debe ser intencionado, orientado, 
con fuerte desarrollo de la reflexion, de la capacidad de interrogacion, de analisis logico y de 
observacion, es decir, el contacto debe recapturarse desde lugares teoricos. 

En este sentido el SOITS permitio arribar a algunos acuerdos como que el CIB y las 
siguientes instancias de ensenanza que integren el CIB tengan una modalidad presencial teorico- 
practico, entendiendo por practica la adquisicion y entrenamiento en habilidades y competencias 
que integraran el conjunto requerido para comprender, interpretar y transformar la realidad. Estas 
practicas se constituyen desde su ejercitacion en el espacio aulico (virtual y presencial), practicas 
de reconocimiento directo y recoleccion de informacion, practicas institucionales y comunitarias. 

Otro de los emergentes sucitados en el Seminario Optativo Intensivo de Trabajo 
Social fue el interrogante por la ensenanza y los aprendizajes de competencias interventivas. Se 
evaluo la necesidad de diferenciar las practicas fundadas de la practica indiscriminada. La 
intervencion es indiscriminada cuando no puede justificar si lo que la funda son intereses 
religiosos, opciones ideologicas, aspectos de una militancia, de voluntariado, o la racionalidad 
cientffica. 

El SOITS entonces definio formalmente al Trabajo Social en terminos de intervencion 
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fundada dado que tiene una naturaleza, tiene un objeto. Su naturaleza no es a priori, no es 
metaffsica, sino historico-social, condicionada por las coordenadas de tiempo y espacio que van 
resignificando sus elementos constitutivos (por eso las coordenadas que lo contextualizan hoy 
son exclusion y desciudadanizacion). Por lo tanto el objeto del Trabajo Social se ubica en los 
obstaculos que tienen los sectores subalternos para reproducir cotidianamente su existencia. 

En el SOITS del CIB la ensenanza de la logica de la intervencion profesional del 
trabajador social responde a la necesidad de modificar, de transformar, de restituir, de cambiar, y 
a diferencia de la investigacion, su eje no esta centrado en el espacio racional sino que contiene a 
lo racional como mediacion, pero se define en el campo de la practica real. Es la practica real la 
que modifica; las ideas operan como mediaciones, no transforman la realidad directamente sino 
como mediacion. Pero es tan importante esta mediacion, que si no se redefinen sus contenidos 
es imposible resignificar la practica. 

Las practicas de ensenanza llevadas adelante en el CIB son estructurantes; asf como 
la practica social estructura el habitus, podemos afirmar que la practica de formacion profesional 
que se propone desde el CIB colabora en la estructura del habitus disciplinar en la formacion de 
los estudiantes de la UNPA. El CIB le otorga especificidad disciplinar: sea cual fuere la forma que 
adopten los contenidos de la ensenanza, son estructurantes en ultima instancia y permanecen en 
el tiempo personal de los sujetos en formacion como una de las marcas mas potentes en lo que 
refiere a la constitucion de su identidad profesional. 

El CIB es un dispositivo con finalidad simbolica que construye las identidades relativas 
a traves de las alteridades mediadoras. El CIB no solo una funcion sino a una forma: la forma que 


140 



da a un campo social en un tiempo y un lugar dados el reconocimiento comun de un mediador 
simbolico. Segun Simmel (1998), los contenidos son aquellos aspectos de la existencia que se 
determinan en si mismos, pero que como tales no contienen ninguna estructura en la posibilidad 
de ser aprehendidos por nosotros en su inmediatez. Las formas son los principios sintetizadores 
que seleccionan elementos del material de la experiencia y que los moldean dentro de 
determinadas unidades esta condicion es el objetivo del Ciclo Inicial Bimodal. 

Otro de los interrogantes surgidos por estudiantes y docentes tiene que ver con la 
relacion entre presencialidad y virtualidad. La misma a partir de la experiencia del CIB no se trata 
de encontrar modos de conexion entre ellas, sino que estas no pueden separarse: es siendo 
presenciales cuando la virtualidad encuentran otro sentido y es siendo virtualizadas que la 
presencialidad tienen importancia social, historica y material. La virtualidad no es solo palabras y 
la presencialidad no es solo encuentro y comportamiento, sino que son aspectos constitutivos 
unas de otros. Es a traves del CIB que el estudiante y el docente dialogan con la realidad, 
apropiandosela en un sentido interno. La aproximacion a la realidad no es ingenua, sino cargada 
de presupuestos (supuestos basicos subyacentes) que, en una actividad que pretende ser 
pedagogica, deben ser explicitados y fundamentados epistemologica y teoricamente. 

Las practicas academicas y en ellas el SOITS constituyen un espacio central de 
aprendizaje en la formacion de los profesionales de Trabajo Social. Definimos a las practicas 
academicas como un espacio de ensenanza y aprendizaje que se caracteriza por un contacto 
intencionado con la realidad con un objetivo de aprendizaje. A traves del CIB, se logra que los 
estudiantes alcancen competencias de tres tipos como ser el conocimiento, los aprendizajes del 
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saber hacer y los actitudinales. 


Incluir un SOITS, entendiendo por esta practica la adquisicion y entrenamiento en 
habilidades que integraran el conjunto requerido para el ejercicio profesional, se hace necesario 
caracterizar las distintas formas de aprendizaje en que esto puede lograrse. En forma tentativa, 
identificamos las siguientes 

a. Ejercitacion en el espacio aulico, a traves de un acercamiento virtual a la situacion 
en que se pretende actuar. Por ejemplo: analisis de una situacion en base a datos de fuentes 
secundarias (censales, documentales escritas, videos, etc.); estudios de caso a traves de 
registros de un proceso de intervencion; analisis de demandas de intervencion a traves de 
registros de entrevistas. 

b. Practicas de reconocimiento directo y recoleccion de information mediante tecnicas 
de entrevista y observation. Estas pueden formar parte de tareas de investigation cuanti y 
cualitativas, de diagnostics sociales, estudios de poblacion, estudio de problemas en diferentes 
areas, estudios sobre la intervencion del Trabajo Social en distintos espacios, 

c. Practicas de formation profesional en los abordajes y por areas de intervencion, en 
las que los alumnos se involucran como actores, bajo supervision, poniendo en juego las 
competencias necesarias para una intervencion profesional. 

El SOITS de la UNPA participan de todo este proceso y toman la forma de mojones 
donde los docentes y estudiantes pueden referenciarse, establecer mecanismos de comunicacion 
diferenciales, posibilitar encuentros, establecer dialogos, acuerdos y constituirse a traves de la 
mirada. 
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Se produce la actividad constructiva del estudiante en un contexto social y personal 
donde la construccion del conocimiento, no es individual, no esta al margen de la influencia 
decisiva que tiene el profesor sobre este proceso de construccion y al margen de la carga social 
que comportan. (Coll y Sole 2001). 

El aprendizaje que construyen los estudiantes en el proceso pedagogico del 
Seminario Optativo Intensivo de Trabajo Social se referencia en contenidos culturales ya 
elaborados y construidos socialmente; esto es, construyen realmente significados a proposito de 
estos contenidos. En sfntesis, y retomando a Coll y Sole (2001), 

aprender significativamente supone la posibilidad de atribuir significado a lo que se 
debe aprender a partir de lo que ya se conoce. Este proceso desemboca en la 
realizacion de aprendizajes que pueden ser efectivamente integrados a la estructura 
cognitiva de la persona que aprende, con lo que se asegura su memorizacion 
comprensiva y su funcionalidad. (p.2) 

El espacio y tiempo de la metodologfa de taller propuesto en el SOITS, entendido en 
terminos pedagogicos -no como el espacio de las practicas, sino como el espacio de aprendizaje 
y reflexion de practicas pedagogicas-, es un espacio vital para el trabajo sobre el cuerpo 
socializado. Esto es, para la incorporacion de disposiciones y habilidades que permitan superar el 
sentido comun, no por minusculo o sencillo, sino por su capacidad de brindar un conocimiento de 
la realidad. 

"Fue muy bueno encontramos con los companeros y conocer a los profesores. Ver a 
esos que eran muy malos en el Entorno pern en el seminario se hicieron querer. Nos brindaron 
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todos sus saberes, las cosas se entendieron mejor y ahora se que qulero seguir con esta carrera" 
(extrafdo Grupos Focales de estudiantes) 

La eleccion del taller en el SOITS, como modalidad pedagogica - que articula un 
momento de vivencia, de reflexion y de conceptualization - como vertebrador del mismo tuvo 
significancia, ya que permitio generar un espacio de intercambio y participacion en un ambito de 
discusion democratica poniendo en el escenario la capacidad discursiva, el uso de la palabra (en 
aumento en aquellos que se mostraban en silencio en primeras instancias); la puesta en comun 
de diferencias de enfoques, los contenidos aprendidos en otras materias cursadas, y/o del sentido 
comun aun formando parte de las pre nociones de los estudiantes. En el CIB el aprendizaje como 
capacidad del sujeto de objetivar y objetivarse planteado de manera colectiva permite reconocer y 
reconocerse al sujeto como historico-social y ubicado en una trama de relaciones que los 
trasciende en su individualidad. El hecho de que los estudiantes provengan de distintos puntos 
geograficos de la provincia genera tambien la posibilidad de pensarse como parte de un horizonte 
mayor. Por otro lado, la propuesta del CIB en la formacion profesional, la adquisicion de 
conocimientos, no puede estar escindida de la dimension interventiva nuclear en el trabajo social. 
Por lo cual el encuentro con otro par/estudiante/docente/sujeto pone en juego la apropiacion de 
otras herramientas y pasa a ser parte de un conjunto de dispositivos necesarios para el futuro 
ejercicio profesional: la escucha, la interaccion, la participacion de los involucrados en los 
procesos, la posibilidad de disensos, y consensos, la palabra. La modalidad de taller en el SOITS, 
recupera entonces una forma colectiva de construccion del conocimiento, como eleccion polftica 
pedagogica. Las mesas teoricas reflexivas permitieron reforzar esa instancia de consenso, 
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recuperar los nudos problematicos y los conceptos centrales (Trabajo social: disciplina/profesion; 
cuestion social, Estado y trabajo social; Vida cotidiana y sujeto y analisis de coyuntura) afianzando 
conceptos, despejando dudas y logrando aprendizajes significativos. (Coll, 1990) 


En relacion a los procesos formativos para el Trabajo Social donde existe una 
dispersion organizacional debido al inmenso caudal de prestacion de servicios propios del campo, 
tienen dificultades para reintegrarse y ser capitalizados dentro de los procesos de ensenanza y 
aprendizaje. La transformation curricular del CIB permitio condensar integrando distintas materias 
que conforman el proceso de formation profesional. 

Si partimos de la Concepcion del SOITS que implementa un proceso pedagogico en la 
modalidad de taller, entonces estamos dando cuenta de un proceso dinamico y flexible que 
requiere de innovation y creatividad, resulta indispensable la revision y actualization constante de 
las acciones programadas, en el sentido de si se esta realizando la ejecucion adecuada y puntual 
de las mismas, de las limitaciones enfrentadas y de la manera en que se puede ofrecer 
alternativas de solution a fin de alcanzar los resultados deseados, de ahf que sea indispensable 
promover entre los participantes una cultura de la evaluation en la que se fomente la revision y 
valoracion constante de las practicas y acciones realizadas asf como su congruencia con los 
objetivos establecidos en la propuesta. 

Esta propuesta educativa pretende servir como esquema-gufa para orientar la action 
del SOITS de la UNPA, pero de ninguna manera debe ser interpretada como un esquema rfgido a 
seguir, pues cada situation pedagogica particular demanda adaptaciones o modificaciones 
especfficas. 
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Es evidente que la SOITS de la UNPA por si sola no es una la unica solucion a los 
problemas planteados como el de la alta desercion, el bajo rendimiento y duracion excesiva de las 
carreras en la educacion superior, pero estamos convencidos de que bien entendida y bien 
desarrollada, puede contribuir significativamente a reducir las problematicas planteadas. Esta 
propuesta requiere la competencia de todos, un trabajo de equipo, donde la colaboracion y el 
apoyo mutuo entre los implicados constituye un elemento esencial. 

"El Seminario Optativo sirvio a la Unidad Academica para mostramos a los estudiantes 
de esta carrera. Estamos poco involucrados y no los pensamos todavfa. Tenemos que ser menos 
presenciales en nuestras polfticas. Hay un grupo interesante de profesores y estudiantes y se 
puede hacer mucho en la comunidad desde las practicas" (extrafdo de entrevista a una autoridad 
de la Unidad Academica Caleta Olivia) 

Desde esta perspectiva, el CIB del SOITS de la UNPA como instancia formativa fue 
concebido como un ambito de incorporacion, es decir, del trabajo sobre un cuerpo socializado que 
entendemos “no como objeto sino como el depositario de una capacidad generativa y creadora 
para comprender, como el soporte activo de una forma de 'saber cinestesico'dotado de poder 
estructurante” (Wacquant, 1995, p. 26). Una instancia de aprendizaje con esta orientacion debera 
partir de un primer reconocimiento en el cual los estudiantes estan socializados, tienen 
conocimientos previos, opiniones y posiciones sociales. 

La propuesta pedagogica del CIB que integra la dinamica de los EVEAy el SOIT como 
un espacio de produccion, y por ende de aprendizaje en la produccion. Una metodologfa que 
tiene como punto de partida el aprender a partir de la practica de produccion, donde lo central 
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esta puesto no en el resultado a lograr, sino en el proceso. 


La propuesta pedagogica del CIB tiene como fundamento generar una situacion 
dialogica entre escenarios pedagogicos en donde se argumenta, se hipotetiza, se cuestiona, se 
comparte, se debate. El que ensena transmite una ensenanza en valores ya que cuando uno 
plantea determinado argumento o discurso al estudiante desde la honestidad, hay que plantearle 
que esta tomando una posicion. 

Al disenar el CIB del SOITS, como un proceso de produccion, distribucion, 
intercambio y empleo de significados, de textos escritos, verbales y gestuales que circulan en ese 
espacio complejo y de encuentro de tantas diferencias. 

El CIB en su desarrollo signified entonces un espacio de analisis de coyuntura 
-significante y significaciones-, como base del sentido de la formacion profesional, como 
supuestos en tension-contradiccion desde los cuales se orientan las mismas. Es decir, se trata de 
centrar el eje del analisis en el proceso de produccion de la formacion profesional mas que en la 
estructura o en los productos-resultados, o en todo caso pensar los resultados que devienen de 
un modo de concebir, enfrentar e interactuar en ese espacio particular curricular, institucional e 
historicamente ubicado, centrandose en el modo en que todos los estudiantes, docentes y 
gestores enfrentan implementan el CIB. 

La implementacion del CIB para la formacion profesional implica la puesta en acto de 
capacidades complejas: como un conjunto identificable y evaluable de contenidos/conocimientos, 
competencias, habilidades, destrezas, actitudes valores puestos en juego; capacidades 
relacionadas entre sf, que permitan desempenos satisfactorios en situaciones reales de trabajo, 
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segun parametros establecidos. Se busca generar la capacidad de movilizar aprendizajes previos 
significativos y aprendizajes nuevos incorporados integrados y acumulados donde se relacionen 
conocimientos, metodologfas, tecnicas en diferentes niveles del abordaje en acercamientos 
sucesivos al aprendizaje del ejercicio profesional y al abordaje de la realidad en ese marco con 
sentido etico y ademas, poner en accion la capacidad de reflexionar sobre la accion de la practica 
profesional. Es decir, en el SOITS se pusieron en juego los atributos psico-cognitivos de los 
sujetos. Se trato de aprehender a aprender, de desarrollar el desarrollo de capacidades de 
conocimiento, de pensamiento complejo, de interrelacion, de seleccion de alternativas, de toma 
de decisiones, de evaluacion, de reflexion, de trabajo en y con otros, de cumplimiento de pautas, 
de reglas. 

El CIB permite desde su diseno la capacidad de comprension de significados, 
significantes, de los sentidos inscriptos en las practicas pedagogicas, desde una vivencia integral, 
donde lo afectivo es de naturaleza inherente al proceso mencionado. 

El SOITS dentro del CIB logra movilizar competencias para producir capacidades para 
el ejercicio profesional. Las competencias profesionales no se aprenden de una vez y para 
siempre, son procesuales y nunca acabadas. Por eso, su aprendizaje no depende exclusivamente 
de lo curricular: lo curricular es apenas un acercamiento al ejercicio profesional, que se nutre 
tambien de otros espacios y actividades que solemos denominar no curriculares o extra 
curriculares, como una cena, un paseo o momentos de ocio o recreacion conjuntas. Son parte de 
estos aprendizajes mas ampliados del ejercicio profesional como ejercicio ciudadano los que el 
diseno del Ciclo Inicial Bimodal permite generar. 
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Capitulo 5: Conclusiones generales 


Conclusiones en relacion a objetivos 

La investigacion de diseno permitio dar un marco teorico para repensar el Sistema 
Educativo Bimodal de la UNPA en funcion de las especificidades de la Carrera de grado 
Licenciatura en Trabajo Social en su conjunto y poder disenar nuevas estrategias para el abordaje 
curricular en busquedas de la innovation pedagogica. 

El problema de investigacion oriento las acciones de diseno bajo la metodologfa ADDIE. La 
problematica, hallada en la fase de analisis de la investigacion, estuvo relacionada a cuales son 
las configuraciones curriculares y modalidades de ensenanza que responden a la necesidad 
formativa de competencias para la intervention profesional y social que los graduados de la 
carrera deben alcanzar al final de su transito por la propuesta curricular. 

Se diseno un Ciclo Inicial Bimodal que tiene como objeto central adelantar, en la 
periodization del desarrollo de las unidades curriculares del plan, las actividades de aprendizaje 
centrada en la experiencia vivencial. Pero a la vez integrada al SEB. Este ciclo debe contener 
dispositivos conceptuales para abordar las implicancias pedagogicas de la formation profesional 
del Trabajo Social. Al pasar de un enfoque exclusivamente centrado en la production de 
conocimientos pedagogicos virtuales a uno basado en CIB, se pretendio abordar, las interacciones 
de los estudiantes docentes y gestores, sus diversos mecanismos de ensenanza, aprendizaje, y 
las habilidades relacionadas con las mediaciones y la coproduction de esquemas pedagogicos y 
curriculares crfticos pero en escenarios presenciales basados en las teorfas de la education 
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experiencial. 

El CIB interviene en el aprendizaje en dos sentidos, al generar ambitos de aprendizaje 
desde una estructura de mediacion tecnologica, posibilitan una determinada representacion 
cognitiva que influyen en las opciones de aprendizaje de quienes interactuan en estos espacios. 
Esta dinamica es dialectica y hacen del CIB un poderoso elemento de mediacion educativa, en los 
marcos de pensamiento, en las estrategias de aprendizaje. Por ello, desde una perspectiva 
pedagogica hay que advertir que aprender dentro de los margenes de la bimodalidad, supone 
ademas, que esa bimodalidad tambien nos conforma estructuralmente, entonces el generar un 
modelo pedagogico del Ciclo Inicial Bimodal para los estudiantes en estos primeros tres 
cuatrimestres posibilito poner en discusion esa estructura, brindo otras posibilidades y 
oportunidades de ensenanza y de aprendizaje. 

En relacion a los Objetivos Especfficos: 

Caracterizar los procesos institucionales que se llevan adelante para ofrecer la formacion en la 
CLTS en Entornos Virtuales de Ensenanza y Aprendizaje (EVEA) 

Al describir y analizar la formacion de la Licenciatura de Trabajo Social en Entornos 
Virtuales de Ensenanza y Aprendizaje se indago acerca de las diferenciales caracterfsticas 
pedagogicas, organizacionales y tecnicas que se van redefiniendo en cada propuesta a partir de la 
accion de los participantes en el proceso pedagogico. 

El CIB desarrolla nuevas formas dentro de los EVEA donde se pueda conformar y 
estructurar el tiempo academico de manera diferente. En la fase de analisis se pudo observar que 
las actividades de las asignaturas virtuales propuestas por los docentes y en las respuestas 
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realizada por los estudiantes no terminaban siendo significativas en terminos de la formacion para 
la intervencion profesional. 

Es por eso que el encuentro presencial en la forma de SOITS del CIB habilita a pensarse 
desde otro lugar y con otros formatos de actividades cognitivas. 

La observacion realizada en los estudiantes de Trabajo Social de la UNPA da cuenta que 
estos suelen organizar la realizacion de las tareas de forma personal y con bastante grado de 
improvisacion, decidiendo en cada momento el ritmo de trabajo, su precision, la forma de 
presentation, etc. Acostumbran a re-utilizar lo anteriormente producido, aprovechando los restos 
de otros textos, graficos, plantillas, propios o ajenos, para producir un nuevo producto. Los 
procedimientos de cortar y pegar, guardar-como, etc. sirven para componer un rompecabezas. 
Este comportamiento pragmatico, orientado basicamente a resolver conflictos locales y 
coyunturales de forma rapida pero poco planificada y autorregulada, consistente en privilegiar la 
inmediatez de la respuesta y la provisionalidad del producto, a la sistematizacion del proceso y 
durabilidad y calidad del resultado. Esto nos Neva a preguntarnos ^como podemos contribuir, 
desde un determinado uso educativo de las TIC, a construir una cognition significante y 
comprometida, capaz de afrontar los retos de una sociedad cambiante y compleja como la 
nuestra? 

Observar las configuraciones para la construction del conocimlento que se establecen en los 
estudiantes de la Licenclatura en Trabajo Social a partir del Ciclo Inicial Bimodal. 

El SOITS de la UNPA logro el apoyo, orientation y seguimiento al estudiante bimodal, 
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estableciendo una comunicacion bidireccional y multidireccional, una conversation didactica 
mediada por entornos de formation presenciales y no presenciales, donde se integraron las TIC y 
los materiales disenados y desarrollados para facilitar y optimizar el proceso de ensenanza y de 
aprendizaje. 

El CIB se convirtio en un espacio que motorizo la mediation pedagogica, donde se facilito, 
promotion y acompanamiento del proceso de aprendizaje. A partir de la utilization de los 
materiales educativos y metodologfas de trabajo, se ofrecieron al estudiante mediaciones 
alternativas permitiendole la canalization de dudas y la orientation con relation a estrategias de 
estudio, realization de trabajos, contenidos, problemas o dificultades en la experiencia de 
aprendizaje, la vinculacion de los saberes profesionales con las teorfas, metodologfas, abordajes 
etico-polfticos que se proponen en los diferentes espacios curriculares. El dialogo presencial 
promovido entre docentes y estudiantes permitio a este ir incorporando una dinamica del discurso 
oral que posee otras caracterfsticas y es esencial en la futura practica profesional. El afianzar los 
conceptos, discutir lecturas, perspectivas metodologicas, abordajes territoriales, significancias de las 
instituciones, elaboration de recursos tecnicos-operativos que hacen al quehacer profesional, 
elaboration de diagnostico, busqueda y sentido de las fuentes a relevar, seran algunas de las 
tematicas que dominaron la relation pedagogica. 

Los sujetos en una relation pedagogica siempre experimentamos los objetos de forma 
multisensorial; nuestro cuerpo siempre trata de extenderse en diversos sentidos. Las experiencias 
y sensaciones recibidas por los estudiantes en el Ciclo Inicial Bimodal contienen caracterfsticas 
psicoffsicas y espacio-temporales distintas produjeron representaciones diferenciales que 
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acarrearon nuevas formas de percibir, sentir, comprender e relacionarse con los docentes, entre 
ellos y con el tiempo y espacio. 


La formacion con el CIB para los trabajadores sociales comienzan configurar 
determinadas capacidades de autonomfa, disposition a la utilization de las TIC, trabajo en equipo 
a la distancia, redaction de informes y disposiciones a la construction escrita. Con la virtualidad 
se encontraba menos estimuladas la argumentation oral, la conformation de grupos presenciales 
y las capacidades que dan cuenta de la interrelation personal y grupal. 

El CIB configura la actividad de quien utiliza la ensenanza presencial y virtual 
modificando sus marcos de pensamiento a partir de situaciones especificas derivadas de la propia 
estructura del diseno pedagogico, desde donde inclusive, se puede seguir generando otras formas 
de pensar y actuar. Por tanto, un CIB a traves de su entramado de diseno, que incluye 
presencialidad y virtualdad, nos brinda una forma especffica de operar externamente durante el 
proceso de aprendizaje, asf como la posibilidad de modification interna a partir de esa misma 
forma de plantear el aprendizaje. 

Las cuestiones fundamentales que agrega el CIB a la formacion de los estudiantes que 
transitan los primeros anos de formacion es la experimentation de escenarios de aprendizaje que 
se basaron en topicos distintivos. Estos que se consideran nodales no han sido relevados en los 
escenarios de desarrollo curricular virtual en la fase de analisis de la investigation. 

Los topicos tienen que ver con propiciar la comprension holfstica, aprender por medio 
de la retroalimentacion sobre las reflexiones de las experiencias de intervention, operar 
cognitivamente con el conocimiento tacito y reconocer la ensenanza recfproca vivenciandola. 
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Estos modos de construccion de conocimiento son complejos de realizar en el SEB dadas las 
implicancias de las condiciones institucionales, academicas y comunicacionales tecnologicas. En 
este sentido entonces el CIB se crea con la intencionalidad pedagogica de crear ese escenario de 
aprendizaje que reponga los topicos mencionados como los promotores de la formacion para la 
intervencion profesional. 

Reflexionar sobre las disenos curriculares que se generan en la Licenciatura en Trabajo Social 
a partir del Ciclo Inicial Bimodal 

El CIB de la UNPA y las intervenciones de los docentes en los diferentes espacios 
curriculares promueven la experiencia colaborativa. Allf la reflexividad encuentra un espacio 
presencial adecuado para generar un proceso de reflexion integral, donde se asigna ese tiempo y 
espacio para la actividad cognitiva mental y experiencial. 

El conocimiento que generar los estudiantes entre si, al constituir un grupo de 
pertenencia, de confianza y afianzar una relacion que involucre otros aspectos que vayan mas alia 
del cursado de una carrera, entonces el CIB permite a los estudiantes comenzar a participar en la 
comprension de la disciplina del Trabajo Social reelaborando comportamientos cognitivos 
significativos que contienen saberes indispensables para la formacion interventiva. 

Disehar dispositivos para la mejora del modelo pedagdgico. 

La propuesta del CIB mediante el SOITS, como dispositivo de mejora media la 
comunicacion pedagogica e influencian decisivamente en la forma de organizar, interpretar y dar 
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sentido a los contenidos, materiales, interacciones con sus docentes y companeros, y 
consecuentemente variarfan, probablemente de manera considerable pero tambien de forma 
radical, la estructura y funciones para la construccion de conocimiento diciplinar del trabajo social.. 

El CIB de la UNPA desarrolla dos dimensiones: la primera, se deriva directamente del 
nuevo modelo, en virtud de que la rigidez del Plan de Estudios de la Licenciatura en Trabajo Social 
en su organizacion curricular por espacios curriculares determinados y vinculados en forma 
correlatividades meritocraticas, pone al estudiante en una situacion de unica responsabilidad 
frente a su formacion profesional, la cual requiere de mecanismos de apoyo y orientacion creados 
para ella. 

La segunda parte de la tension la constituyen las caracterfsticas singulares del CIB en 
calidad de mediadores presenciales y virtuales donde la interaccion exige una reciprocidad directa 
entre las acciones del estudiante y las devoluciones del docente, pudiendo ofrecer ayudas 
pedagogicas en distintos momentos de un proceso de aprendizaje o de resolucion de un 
problema. 

El CIB no se reducen a los objetivos y resultados tecnicos, dado que son las acciones de 
los actores pedagogicos intervinientes las que moldean en ultima instancia la estructura de la 
formacion profesional transversal e integralmente. 

Este giro curricular esta fundamentalmente abocado a pensar el CIB como el resultado de 
la interacciones de factores sociales y pedagogicas de caracter historico y culturalmente 
determinado. Por ello, se considera al CIB como una urdimbre compleja de costumbres, valores, 
interrelaciones sociales, identidades e intereses. 
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En este sentido se constituye el CIB como el unico ambito educativo para el aprendizaje 
entre estos estudiantes ffsicamente distantes, es un medio que posibilita una actividad pedagogico 
presencial y virtual. Es un instrumento de mediacion que propone una estructura de accion 
didactica especffica, desde donde, cada estudiante representa sus oportunidades y estrategias 
para el aprendizaje tecnologicamente y presencialmente mediado. En ese sentido, el CIB se 
convierte en un proceso educativo que pueden considerarse, como sistemas de actuacion de una 
actividad didactica, pero tambien, como fuente para la generacion de nuevos modelos cognitivos o 
marcos de pensamiento para realizar aprendizajes en el contexto de la Carrera de Licenciatura en 
Trabajo Social en el sistema Educativo Bimodal de la UNPA. 


Limitaciones del estudio 

La dinamica que impone las TIC y en ello no esta exento el Entorno Virtual de Ensenanza 
y Aprendizaje de la UNPA, ni la Licenciatura en Trabajo Social aquf estudiada, las lecturas, foros, 
actividades propuestas convirtio en complejo el tiempo para la reflexion. 

Esta propuesta educativa pretende servir como esquema-gufa para orientar la accion del 
CIB de la Licenciatura en Trabajo Social de la UNPA, pero de ninguna manera debe ser 
interpretada como un esquema rfgido a seguir, pues cada situacion pedagogica particular 
demanda adaptaciones o modificaciones especfficas. Es por ello que se tiene que tener en cuenta 
el contexto en el que se ha realizado la tesis doctoral. 

Por otro lado, al ser un estudio de caso es necesario ampliar los casos en una muestra 
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representativa y significativa. 


Perspectivas de investigation 

Esta investigation de diseno permitio dar un marco para pensar el Plan de la Licenciatura 
en Trabajo Social en su conjunto, mas alia de la generacion de un Ciclo Inicial Bimodal. De esta 
manera es pertinente proponer nuevas estrategias de investigacion de diseno para el abordaje 
curricular. Los espacios virtuales y bimodales en el Plan de Estudio de la Licenciatura estan 
concebidos de formas escindidas y la practica docente no permite comprender en su totalidad el 
diseno curricular que posibilita procesos de ensenanza y aprendizaje. 

Serfa interesante comparar estos resultados con experiencias en el campo de las 
Ciencias Sociales que se hayan generado de modelos que hayan pasado de una modalidad virtual 
a una modalidad bimodal para cotejar resultados y estrategias con implicaciones diferentes. 

La tesis doctoral intenta generar un debate sobre propuestas de modelos pedagogicos 
virtuales y aportar resultados metodologicos al desarrollo academico de la formacion integral del 
Trabajador Social. Se busco aportar conocimientos para constituir informaciones de investigaciones 
referidas a Proyectos de Education a Distancia que incluyen propuestas formativas vinculadas al 
campo de las Ciencias Sociales y seguir indagando en esta perspectiva 

Desde los desaffos de la Sociedad del Conocimiento, los modelos pedagogicos 
planteaban ir desde lo presencial a lo virtual, consolidandose estos ultimos. El estudio de caso, nos 
da elementos para plantear investigaciones en estos giros de trayectoria, de modelos pedagogicos 
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virtuales a modelos pedagogicos que incluyan experiencias presenciales en planes formativos que 
requieren habilidades y competencias sociales de intervencion profesional. Por lo que es oportuno 
generar reflexiones y nuevas preguntas desde el tipo de cobertura para la formacion que encauzan 
estos modelos y cuales son los espacios significativos a reconfigurar en terminos de las condiciones 
institucionales de desarrollo y las practicas de intervencion propias de las ciencias sociales. 


Productos derivados del estudio 

Constitution de un Ciclo Initial Bimodal para la Licenciatura 

El SOITS del CIB implementa en la Licenciatura de Trabajo Social de la UNPA nuevas 
formas de interaccionar entre ambientes digitales, docentes, estudiantes y gestores. Con la 
incorporacion de la propuesta presencial del Ciclo Inicial Bimodal los lenguajes son determinados 
por su linealidad logico-secuencial, unas reglas de comprension y produccion estrictas, mientras 
que las TIC incorporan formas de globalidad, flexibilidad y simultaneidad de los lenguajes 
audiovisuales propios del medio televisivo, donde se superponen voz, grafismo, animacion, texto, 
tiempos y espacios. En definitiva con el CIB que integra ambas modalidades se configuran una 
propuesta pedagogica y lenguajes diferenciales que se adaptan, complementan, constituyen y 
construyen un nuevo modelo pedagogico para la Licenciatura en Trabajo Social para la UNPA. 

Por otro lado, es importante considerar que la Licenciatura en Trabajo Social, se 
encuentra en un proceso de mejora en la gestion institucional por la incorporacion de sistemas 
integrates pedagogicos, que potencian las posibilidades de extender sus servicios de educacion y 
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actualization profesional, utilizando al maximo las TIC y la presencialidad. Las condiciones 
necesarias para llevar a cabo estos procesos son: infraestructura de comunicaciones adecuada, 
contenido de alta calidad, un nivel apropiado de interactividad, acceso permanente a un entorno 
virtual de ensenanza y aprendizaje, equipos multidisciplinarios de apoyo y asesoramiento para la 
comunidad educativa y profesionales docentes-investigadores capacitados en el uso y 
aprovechamiento de las TIC para fines educativos y creativos. En este sentido el producto Ciclo 
Inicial Bimodal desarrollado en la presente tesis doctoral se constituye en un proyecto de Plan de 
Mejoramiento Institucional de la UNPA. 


Publicaciones 

A continuation se incluyen las publicaciones derivadas de esta tesis doctoral, que se 
orientan a la divulgation del trabajo realizado: 


Aranciaga, I. Juarros, F. (2015) Universidad y territorializacion. La creation de Centres 
Regionales de Educacion Superior como propuestas institucionales de co-gestion entre la 
comunidad, la Universidad y el Estado en Aranciaga, l.(comp.). La Universidad y el desafio de 
construir sociedades inclusivas: debates y propuestas sobre modelos universitarios desde una 
perspectiva comparativa. Rio Gallegos: UnpaEdita (en prensa) 

Schneider, D. Aranciaga, I. (2015) La educacion a distancia en las universidades publicas 
argentinas: consolidaciones institucionales, desaffos normativos y enfoques para proyectos 
pedagogicos de inclusion, en Aranciaga, l.(comp.). La Universidad y el desafio de construir 
sociedades inclusivas: debates y propuestas sobre modelos universitarios desde una 
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perspectiva comparativa. Rio Gallegos: UnpaEdita (en prensa) 


Aranciaga, A. Bain, M. E. (2013) Los centros comunitarios como marcos de referencia en 
Salinas, J. Marquez, E. (coords.) REVINDIPA Red de Vinculacion Digital de la Patagonia 
Austral. Navarra: EDUTEC 

Aranciaga, A. (2013) Desaffos de la Provincia de Santa Cruz en la Patagonia austral para el 
siglo XXI en Salinas, J. Marquez, E. (coords.) REVINDIPA Red de Vinculacion Digital de la 
Patagonia Austral. Navarra: EDUTEC 

Aranciaga, A. Bain, M. E. (2013) Incorporacion de la Patagonia Austral a la Sociedad del 
Conocimiento en Salinas, J. Marquez, E. (coords.) REVINDIPA Red de Vinculacion Digital de la 
Patagonia Austral. Navarra: EDUTEC 

Aranciaga, A. (2012). Tendencias teoricas actuales en los planes de formacion de carreras de 
Trabajo Social en universidades nacionales argentinas: estudio de casos. II Encuentro de 
Investigadores, Becarios y Tesistas de la Patagonia Austral. Rio Gallegos, Argentina: UNPA. 

Aranciaga, A. (2012) Expansion geografica del Sistema Universitario argentino, un desaffo 
posible II Encuentro de Investigadores, Becarios y Tesistas de la Patagonia Austral. Rio 
Gallegos, Argentina: UNPA. 

Aranciaga I (2012) RUEDA: la cooperacion interuniversitaria en la Educacidn a Distancia 
Entrevista a Ignacio Aranciaga en VesC Virtualidad Educacion y Ciencia, Univerisdad Nacional 
de Cordoba 3 4 disponible en http://revistas.unc.edu.ar/index.php/vesc/article/view/1896 

Aranciaga, I. (2012).Educacidn a Distancia como Polftica Universitaria. en Chiroleu, A. 
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Marquina, M. y Rinesi, E. La politics universitaria de los gobiernos Kirchner: continuidades, 
rupturas, complejidades. Buenos Aires: Prometeo-UNGS, 

Aranciaga, I (2012, marzo). Organization Academica: Escuelas Intensivas de Trabajo Social, 
de la educacion mediada por tecnologfas a la presencialidad, en las / Jornadas de Educacion y 
TIC: La ensenanza y el aprendizaje en entornos virtuales, El Calafate, Argentina. 

Aranciaga, I (2012, marzo) Practicas de Formacion Profesional en Trabajo Social: Experiencia 
mediada por telcnologfas en la Patagonia Austral en las / Jornadas de Educacidn y TIC: La 
ensenanza y el aprendizaje en entornos virtuales, El Calafate, Argentina. 

Aranciaga, I. (2011, noviembre) Configuraciones pedagogicas no presenciales en la formacion 
profesional del Trabajo Social en el III Congreso Nacional de Trabajo Social y el II Encuentro 
Latinoamericano de Profesionales, Docentes y Estudiantes de Trabajo Social, Tandil, Argentina. 

Aranciaga, I. Marquez, E. Rojas, H.S. Ramos, S. Bain, M.E. (2010, septiembre) Configuracion 
de ejes para una polftica de la Educacion a Distancia en la Educacion Superior presentado en 
el V Seminario Internacional De Legados y Horizontes para el siglo XXI, Tandil. 

Aranciaga, I, (2010, mayo) Marcos Conceptuales para implementar proyectos pedagogicos 
mediados por tecnologfas en las practicas pre profesionales Ponencia presentada en el \/ 
Congreso Tecnologia en Educacion-Educacion en Tecnologia. El Calafate, Argentina. 

6 Acronimos 

AdeS Analista de Sistemas 

ADDIE Analisis Diseno Desarrollo Implementacion Evaluacion 

AECID Agenda Espanola de Cooperacion Internacional para el Desarrollo 
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AVV Aulas Virtuales de Videoconferencia 


CIB Ciclo Inicial Bimodal 
CIN Consejo Interuniversitario Nacional 
CLTS Carrera Licenciatura en Trabajo Social 
ED Educacion a Distancia 

EVEA Entornos Virtuales de Ensenanza y Aprendizaje 
GcyEaD Gestion del Conocimiento y Educacion a Distancia 

PDI Plan de Desarrollo Institucional de la Universidad 
PeaD Programa de Educacion a Distancia 
Pi Proyecto de Investigacion 

PICTO Proyecto de Investigacion Cientffica y Tecnologica Orientado 

PROFIED Programa de Formacion Integral en Educacion a Distancia 

RUEDA Red Universitaria de Educacion a Distancia 

REVINDIPA Red de Vinculacion Digital de la Patagonia Austral 
SATEP Sistema de Asistencia Tecnico Pedagogico 

SEB Sistema Educativo Bimodal 

SeCvT UNPA Secretaria Ciencia y Tecnologia Universidad Nacional de la Patagonia Austral 

SIU Sistema Informacion Universitaria 

SPITS Seminario Optativo Intesivo de Trabajo Social 

TIC Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion 

TS Trabajo Social 

UACO Unidad Academica Caleta Olivia 
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UARG Unidad Academica Rio Gallegos 
UART Unidad Academica Rio Turbio 


UASJ Unidad Academica San Julian 
UIB Universidad de las Islas Baleares 

UNEP Universidad Nacional de Educacion a Distancia de Espana 
UNPA Universidad Nacional de la Patagonia Austral 
UOC Universidad Abierta de Cataluna 
ZDP Zona de Desarrollo Proximo 
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Anexo 1: Caracterizacion de la Region de la Patagonia Austral 


En el actual contexto de la provincia de Santa Cruz se distinguen tres procesos que 
contribuyen a delinear las principales caracterfsticas socioculturales de la misma. Estos son: 

La asociacion de la provincia con la cultura productiva de diversos tipos como ser, la ganadera 
(gracias a la polftica de exterminacion del aborigen que emprendio el Estado Argentino a fines 
del siglo XIX), la minera (petroleo, carbon, oro y plata), el turismo y la pesca que signa al 
desarrollo de la region. 

Una composicion social con caracterfsticas heterogeneas y multiculturales, en un territorio 
desertico, frfo e inhospito, con escasez de medios terrestres, aereos y de una creciente 
incorporacion de las TIC, moldeadas en distintas oleadas migratorias provenientes de otras 
regiones del pafs y del extranjero, en las que los desarrollos de las actividades productivas 
constituye su principal sosten. 

La composicion social de la provincia exhibe caracterfsticas multiculturales en funcion de los 
distintos orfgenes de su poblacion. 

Acompanando en un primer momento el desarrollo de las actividades economicas 
mencionadas en el apartado anterior, estos grupos de migrantes configuran un signo distintivo 
dentro de la heterogeneidad cultural de la sociedad santacrucena. Con gran incidencia de 
sectores originarios de la provincias del noroeste del pafs, como asf tambien procedentes de 
Bolivia y Chile. 

Una extendida y diseminada red de medios de comunicacion locales y regionales con una 
creciente incorporacion de las TIC a las mismas que por fuera de sus articulaciones con los 
medios nacionales e internacionales, describen y narran los episodios que dfa a dfa constituyen 
la vida publica de la provincia y las distintas ciudades. 

Desde el punto de vista cultural, los habitantes de provincia de Santa Cruz disponen 
de un estructura de medios de comunicacion de gran diversificacion. Resulta significativo, si se 
atiende al tamano de la ciudad, la diversidad de ofertas mediaticas -tanto las producidas a 
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nivel local, como las que llegan a nivel regional desde la ciudad de Comodoro Rivadavia que 
informan sobre la marcha de la ciudad. Esta amplia red de medios graficos, radiales y 
televisivos, proponen cotidianamente significados que conforman una puesta en escena de la 
realidad polftica, social y cultural de la provincia de Santa Cruz. 

Finalmente, otro factor significativo en la conformacion del imaginario de los habitantes 
de la provincia, lo constituye la idea rmtica de la Patagonia. Tierra desertica, frfa y con un viento 
arrasador y constante; de contrastes con paisajes majestuosos y despobladas mesetas; de 
bandidos mfticos; de Estados presentes con su autoridad desmesurada y de aborfgenes 
desterrados y asesinados por la conquista de territorio; de oportunidades y desaffos para estos 
tiempos que corren. 

Contexto demografico y socio-economico de la Provincia de Santa Cruz 

Como dijimos anteriormente, el proyecto de la Universidad Nacional de la Patagonia 
Austral concentra sus actividades en el diseno, organizacion y puesta en marcha de servicios 
educativos, de desarrollo comunitario y de inclusion en la Sociedad de la Informacion y el 
Conocimiento para un conjunto de comunidades de la Patagonia Austral, caracterizadas entre 
otras cosas, por el fuerte aislamiento: Las distancias y densidad poblacional hacen diffcil la 
articulacion de posibles soluciones a algunas demandas de la region, sobre todo de caracter 
educativo tanto formal como informal. 

En este primer avance del desarrollo del proyecto, nos centraremos en describir el 
contexto demografico y socio-economico de la Provincia de Santa Cruz, ya que aunque cada 
provincia tiene sus particularidades, esta puede servir como modelo para la caracterizacion de 
la region de tal forma que podamos analizar el impacto que la constitucion de una red 
interinstitucional de este tipo puede significar para los miembros de sus comunidades. 

Para ello se situara a la misma es su contexto geografico espacial y se mostraran 
datos censales que dan cuenta de su composicion demografica. En relacion a su contexto 
socio-economico se describiran sus principales actividades y se analizaran las 
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transformaciones producidas en la estructura socio-economica desde la decada del noventa 
hasta nuestros dfas. 

Ubicacion Geografica 

La provincia de Santa Cruz se encuentra ubicada en el extremo sur del continente 
americano, y se extiende entre los paralelos 46° y 52° de latitud sur y los meridianos 59° y 73 
de longitud oeste. Es la segunda provincia de la Argentina en superficie, con 243.943 km2. 
Limita al norte con la provincia del Chubut, al sur con el Estrecho de Magallanes, al oeste con 
la Republica de Chile y al este con el mar Argentino. El clima es en su mayor parte templado- 
frfo, en las que las temperaturas descienden progresivamente de norte a sur, los valores 
medios anuales varfan entre los 0°C y los 10°C en esa direccion, llegando a 12°C bajo cero en 
invierno. Los veranos son frescos y los inviernos trios o muy frfos por la influencia de masas de 
aire polar y subsolar. Predomina el viento del oeste con intensidades importantes 
principalmente en los meses de primavera y verano. En general los meses de otono e invierno 
son humedos y el resto del ano es seco. La precipitacion anual media es de 255mm. 

En la extensa superficie que conforma la zona de influencia de la Universidad, toda la 
provincia de Santa Cruz, el Sur del Chubut y la provincia de Tierra del Fuego, las condiciones 
descriptas varfan segun las distintas zonas geograficas: 

El litoral atlantico patagonico es de clima seco y frfo, con vientos moderados a fuertes 
en primavera y verano y precipitaciones en los meses de otono e invierno. El paisaje se 
caracteriza por el contacto entre la meseta patagonica y el mar, con acantilados, playas de 
canto rodado o de arena, estuarios o bahfas alargados que han sido propicios para el 
establecimiento de los puertos. 

La meseta patagonica presenta un clima estepario, mas de tipo mediterraneo, seco y 
frfo. La meseta se caracteriza por ser una pampa escalonada, con vegetacion arbustiva y 
pastos duros, surcada por rfos de deshielo y de los grandes lagos cordilleranos, con 
ondulaciones del secundario erosionadas por la glaciacion. 

La region de la precordillera posee una vegetacion herbacea, arbustiva abundante y la 
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presencia de muestras de bosques subantarticos, presenta numerosos lagos y valles con 
micro-climas templados. Las mayores precipitaciones se registran en la zona pre-cordillerana 
decreciendo hacia el este y aumentando levemente al llegar al litoral atlantico. 

Poblacion 

La demograffa de esta region, que incluye a las Provincias de Santa Cruz y Tierra del 
Fuego y sur de la Provincia de Chubut, es conocida como Patagonia Austral, se caracteriza por 
nucleos urbanos dispersos, alejados entre si y de escasa cantidad de habitantes. La Patagonia 
Austral presenta la menor densidad poblacional de todo el pais. 

La provincia de Santa Cruz, con 0,7 habitantes por km2, es la de menor densidad 
poblacional en el pais. En el ano 2001 la poblacion era de 197.191 habitantes, 
mayoritariamente urbana (91,2%) y concentrada en 14 ciudades distantes entre si. Las mas 
pobladas son: Rio Gallegos, con 79.277 habitantes, Caleta Olivia con 36.077, Pico Truncado 
con 14.985, Puerto Deseado con 10.237 y las dos localidades principales de la Cuenca 
Carbomfera, Rio turbio y 28 de noviembre, con 11.321 1 . El 49% de la poblacion es de 15 anos 
o menos. 

El mayor peso demografico se da en Rio Gallegos, en el extremo sudeste, que tiene el 
40% de la poblacion de la Provincia, y en el conjunto formado por Caleta Olivia, Pico Truncado 
y Puerto Deseado, en el noreste provincial, con importante conexion vial, economica y cultural 
con Comodoro Rivadavia en la provincia del Chubut. Otros dos polos poblacionales son la 
Cuenca Carbomfera en la precordillera sur y las ciudades de San Julian, Piedra Buena, Puerto 
Santa Cruz y Gobernador Gregores en la zona centro-este. 

El crecimiento poblacional es importante, con una tasa anual del 20,1 %o, entre los 
anos 1991 y 2001; superada por la otra provincia en la que tiene impacto la actividad de la 
UN PA, Tierra del Fuego, cuya tasa asciende a 36,5 %o. La tasa Nacional es de 10,l%o. La 
expectativa de vida es de 70,4 anos y un 34,8% de la poblacion es menor de 15 anos. 


1 


Fuente: Censo Nacional de Poblacion, Hogares y Viviendas 2001 
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Figura 9: Mapa Carretero con cantidad de habitantes por micro-region de la Provincia de Santa Cruz 


Como muestra de ello, podemos observar en el mapa de la Provincia de Santa Cruz la 
escasez de localidades en un territorio vasto. En el mismo podemos observar dos rutas 
nacionales, la numero 3 que se aproxima al Oceano Atlantico y la 40 que bordea la cordillera 
de los Andes y extremo sur continental limitando con Chile. Esta ruta se encuentra 
parcialmente asfaltada, dificultando el transito por la misma dado que es de ripio consolidado y 
se recomienda a los automoviles no superar la velocidad de 90 Km./h, con escasos servicios 
para las personas que transitan por la misma. Por citar algunos ejemplos en el trayecto Rio 
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Turbio- Rio Gallegos de 275 Km. no existen estaciones de servicios, ni servicio de gomerfa, un 
bar con banos para ambos sexos con un servicio que dista mucho de ser aceptable. 

Sobre las rutas provinciales la situacion se repite con excepcion del trayecto El 
Calafate- Rio Gallegos, por ser este de un fluido transito turfstico y el trayecto Las Heras-Caleta 
Olivia por ser ruta que las empresas petroleras la utilizan asiduamente y por ello en las 
localidades intermedias se pueden encontrar servicios para los automovilistas. 

Los principals inconvenientes que se encuentran para la comunicacion terrestre entre 
las localidades de la provincia es que es su mayorfa, se centran hacia Rio Gallegos con 
excepcion de las localidades de Puerto Deseado y Gobernador Gregores que no cuenta con 
viajes hacia la capital provincial. Los viajes se concentran en los horarios nocturnos, no 
disponiendo de otros horarios alternatives para emprender viajes hacia el interior provincial. 

Las distancias medidas en horas en omnibus entre las localidades son: 

Rio Gallegos (RG) a Buenos Aires: 36 hs. - RG a Caleta Olivia (CO): 9 hs. - RG a Los 
Antiguos: 15 hs. - RG a San Julian: 5 hs. - RG a Rio Turbio: 5 hs - RG a El Calafate: 4 hs. y 
media - CO a Puerto Deseado: 4 hs. 

El panorama del trafico aereo no es mucho mas alentador dado que llegan a la capital 
de la provincia (Rio Gallegos) solo dos vuelos diarios provenientes de Buenos Aires (uno con 
previa escala en Ushuaia -provincia de Tierra del Fuego), mientras que existe un vuelo con 
capacidad para 8 personas que semanalmente recorre algunas de las localidades de la 
provincia, si las condiciones meteorologicas lo permiten. En este sentido la localidad de El 
Calafate presenta es una excepcion, en tanto que a ese destino arriban 8 vuelos diarios 
durante el aho, alcanzando un numero de 12 en temporada alta. 

Economfa 

“La economfa de la provincia de Santa Cruz esta basada principalmente en 
actividades de produccion primaria y extractivas, organizadas en enclaves de alta productividad 
pero con escaso valor agregado, y en la destacada participacion del sector terciario 
-sumamente heterogeneo-, donde predomina el rol del Estado Provincial, observandose un 
crecimiento de actividades formales e informales. 

La evolucion del Producto Bruto Geografico (PBG.) permite analizar el comportamiento 
de los agregados economicos y caracterizar la estructura productiva provincial. 

Del mismo se desprende que la produccion provincial se concentra en ramas de 
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actividad que presentan una alta transabilidad, compuesta principalmente por “comodities". Se 
destaca el agregado Minas y Canteras, con predominio de los hidrocarburos y una creciente 
participacion de metales preciosos y gas. El comportamiento de este agregado genero tasas 
de crecimiento constante para los ultimos diez anos, mostrando una tendencia creciente y una 
mayor participacion en el total provincial. 

La estructura economica muestra una alta produccion interna de servicios, motivado 
fundamentalmente por el impacto del gasto publico. En efecto, la alta participacion de los 
estados provinciales y municipales, genera una importante oferta de bienes y servicios 
publicos, constituyendose en los sectores que muestran los maximos niveles de empleo. 

El analisis de PBG. per capita no se considera representative de los reales niveles de 
riqueza, ya que el agregado mas significativo -Minas y Canteras- presenta Claras 
caracterfsticas de enclave, con una reducida apropiacion local de la renta generada. 

La econorma de Santa Cruz se caracteriza por una explotacion de los recursos 
naturales: hidrocarburos, minerales, pesca, lana, carne ovina, turismo y produccion de frutas 
finas.” 

Las caracterfsticas predominantes en la Provincia han conformado historicamente un 
modelo de econorma de renta, con una gran dependencia de los factores economicos 
exogenos que genera la misma, en este caso proveniente de sectores de mineros y 
ganaderos. El Estado Provincial recibe recursos financieros y sostiene la redistribucion a traves 
de estas ganancias, ademas de los originados en el reparto proveniente de la coparticipacion 
federal y en las regalias percibidas por la explotacion de sus recursos, lo que le permite 
establecer polfticas de empleo e infraestructura para todo el territorio de la provincia. 

En otro orden si consideramos la participacion de la provincia en el PBG nacional 
correspondiente al ano 2004 es de 1,7% y el PBG per capita $ 34.861,9, con una participacion 
de las Exportaciones Provinciales en el total nacional 2 2,3%. 

Los principales sectores economicos de la provincia son la produccion agropecuaria, la 
agricultura, la actividad pesquera, la actividad minera y de hidrocarburos, la produccion de 
energfa y el turismo. 

La produccion ovina representa la mayor produccion agropecuaria. A partir del ano 
2002 los precios de la lana y carne han alcanzado valores que determinaron una fuerte de 
activacion del sector, que venfa de una cafda importante en la decada de los 90. 


2 http://www.mecon.gov.ar/peconomica/dnper/fichas_provinciales/Santa_Cruz.pdf 
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La produccion de lana alcanzaba las 3.000 toneladas por valores cercanos a los 
8.000.000 de dolares, cuyos principales destinos son China, Italia y Alemania. 

Este cambio genera expectativas muy grandes en los productores quienes llevan 
adelante tareas inherentes al incremento de las majadas. No obstante ello, la calidad y el 
acondicionamiento de los lotes resultan condiciones indispensables para la obtencion de 
mayores precios. 

Es por ello, que mediante la Ley Ovina Nacional se busca que los productores ovinos 
individuales o reunidos en grupos asociativos, recompongan sus majadas, incorporen 
tecnologfa para mejorar la productividad, anadan nuevas practicas de manejo y preserven los 
recursos naturales. En este sentido, el Estado provincial acompana dicha Ley con un programa 
provincial donde se van a destinar 12 millones de pesos en los proximos cuatro anos, bajo los 
mismos parametros que tiene esta norma nacional, con los fondos del presupuesto provincial, 
para fortalecer no solo al sector ovino, sino tambien con el sector bovino y aprovechar la 
ventaja de esta zona libre de aftosa. 

La carne de los ovinos patagonicos ha sido reconocida internacionalmente como de 
caracterfsticas realmente unicas ya sea sensorialmente, como medicinalmente. La evaluacion 
sensorial de los ovinos Patagonicos, indico que su carne es suave y agradable en cuanto a su 
aroma y sabor y sus valores de terneza se ubican en el rango correspondiente a carne tierna. 
La preferencia del consumidor no solo radica en ello, si no que ademas su bajo contenido de 
grasa-colesterol, lo convierte en fuente de protefnas importante; por lo tanto es un producto de 
exportacion, tal cual lo muestra el crecimiento del comercio exterior que se ha producido en los 
ultimos anos. Un desaffo importante en el desarrollo economico provincial es continuar con la 
incorporacion de valor agregado en la produccion de alimentos del sector. 

La agricultura es una actividad aun incipiente con grandes posibilidades de desarrollo 
en ciertos valles precordilleranos y centrales con microclimas apropiados para esa practica. El 
mayor desarrollo se ha logrado con la produccion de frutas finas en el valle de Los Antiguos 
(noroeste provincial). 

La mayorfa de las localidades de la provincia poseen un area de produccion 
denominada cinturon hortfcola que se dedican a abastecer el mercado local pero con un 
marcada estacionalidad debido a la falta de tecnologfa para la explotacion durante todo el ano. 
Es por ello que la demanda no puede ser satisfecha y los productos ingresan por via terrestre 
de otras zonas productivas del norte del pafs, a costos importantes. 
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Tal como se menciono anteriormente, el valle de Los Antiguos (ubicado en el extremo 
noroeste de la provincia, sobre la margen sur del Lago Buenos Aires), posee caracterfsticas 
climaticas que lo hacen apto para el cultivo de frutas finas entre las que se destaca la cereza. 
Esta zona, posee ademas un gran potencial considerando que se produce en contraestacion 
con el hemisferio norte, y que es una zona libre de plagas y con muy bajo nivel de 
contamination, logrando asf productos naturales. Esta zona es donde la fruticultura ha sido 
mas desarrollada; con un rendimiento promedio actual de 2000Kg/ha., sin embargo, manejando 
el cultivo con un paquete tecnologico moderno los rendimientos oscilan entre los 6.000 y 
lO.OOOKg/ha. 

La otra zona con aptitud para la agricultura es el valle de Gdor. Gregores en el centro 
de la provincia, que posee amplias areas sistematizadas con riego para diferentes cultivos. 
Historicamente en esta zona se cultivaron papa y alfalfa destinados principalmente al mercado 
regional. En los ultimos anos se llego a producir cerca de 70 hectareas de ajo, de la variedad 
violeta. 

Otros cultivos comerciales que se realizan en la provincia son el damasco, frambuesas 
y actualmente se ha plantado durazno. Tambien se cultivan en la zona: manzanos, perales, 
membrillo, almendros, avellanos, grosellas y frutillas. La produccion frutfcola se concentra en 
los meses de verano. 

La produccion frutfcola ha trafdo ademas, el desarrolla de la produccion apfcola, 
estableciendose a nivel provincial, un plan importante de fomento a la inversion asociada a la 
actividad. 

La floricultura, si bien incipiente, exporta toda su produccion, siendo principalmente el 
tulipan la flor mas desarrollada. 

La actividad pesquera es destacada. En todo el litoral atlantico se realiza pesca 
comercial; en cuanto a lagos y rfos se practica pesca deportiva. Hasta principios de la decada 
de los '80 esta actividad era practicamente inexistente en la provincia. Su crecimiento se inicia 
con el desarrollo de la actividad en Puerto Deseado que hasta ese momento era una pequena 
poblacion y sus principals actividades economicas eran la ganaderfa ovina y el comercio. Hoy 
se ha convertido en el centro mas importante de la actividad pesquera en la Provincia de Santa 
Cruz. 

La provincia presenta una superficie de espejos de agua (lagos - lagunas) de 491.800 
has. y rfos que la hacen apta para el desarrollo de la acuicultura como asf tambien posee un 
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amplio litoral atlantico de aproximadamente 900 Km. de extension. En este sentido, la provincia 
ha iniciado un programa sostenido para constitucion de areas de produccion y la incorporation 
de valor agregado, en contraposicion a la explotacion de exportacion que actua basicamente 
en altamar, sin generar mano de obra local. 

En el aho 1992, la nacion realizo la transferencia a la provincia, de los puertos que 
tenia bajo su jurisdiccion. A partir de ese entonces se inicia una polftica de desarrollo y 
fortalecimiento de los mismos con importantes obras de ampliacion, mejoramiento, nuevos 
servicios, dragado, senalizacion, etc., que han contribuido y creado el escenario propicio para 
la actividad pesquera. 

La actividad pesquera de exportacion se encuentra concentrada en Puerto Deseado, 
Caleta Paula y Punta Quilla; en razon de: la existencia de recursos pesqueros suficientes e 
importantes comercialmente, concentraciones abundantes de langostino y mayor 
aprovechamiento del calamar, facilidades en cuanto a combustibles, vfveres, alistamiento 
general, comunicaciones, infraestructura terrestre y servicios, capacidad de almacenamiento 
frigorffico e inversiones en infraestructura portuaria, cercanfa a los caladeros permitiendo el 
ahorro en dfas de navegacion y una disminucion en los costos operativos en relacion con otros 
puertos. 

La modalidad responde a un sistema de pesca de captura y procesamiento a bordo, 
con escaso o nulo valor agregado en tierra. Igualmente se ha producido el asentamiento de 
varias empresas de capital nacional y extranjero provocando un fuerte crecimiento poblacional 
y economico de la region. 

Las especies de mayor valor economico son: langostino (mayoritariamente presente 
en aguas del Golfo San Jorge), merluza (presente en practicamente todo el litoral provincial) y 
calamar (en todo el litoral).Ademas de las tres especies ya mencionadas se encuentran en el 
litoral mantimo: abadejo, bacalao criollo, merluza de cola, robalo, tiburon, salmon, merluza 
negra, brotola, raya, centolla, pez gallo, mero y otras. 

En tanto las especies que se capturan en aguas continentales, incluyendo bahfas, 
estuarios y rias, son: palometa, robalo, mejillon, pejerrey, trucha marron, trucha arco iris, trucha 
de lago, trucha de arroyo, entre otras. 

En la provincia existen explotaciones hidrocarburiferas en la zona norte y sur de la 
provincia, oro y plata en el macizo del Deseado (centra de la provincia), carbonffera en la 
region sur - oeste y otros minerales de segunda categorfa como arcillas para la industria de 
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ceramicos y sanitarios. 

La actividad hidrocarburffera ha sido historicamente el componente productive mas 
importante en terminos economicos y de impacto socioeconomico en las zonas donde esta 
emplazada. 

La produccion de gas y petroleo en la provincia se encuentra distribuida en la Cuenca 
Golfo San Jorge (norte) y Cuenca Austral (sur). 

La participacion relativa en el producto bruto geografico hasta la decada del 70 era de 
gran importancia, dado que otras actividades como la pesca y el turismo eran casi inexistentes. 
Sus valores en terminos absolutos se han mantenido y en otro han crecido como por ejemplo 
en la produccion gasffera. 

Esta actividad es netamente extractiva, con casi nulo valor agregado en el ambito de la 
provincia; y resultan comodities destinados al consumo nacional y a exportaciones. 

La privatizacion de Yacimiento Petrolfferos Fiscales (YPF), origino que la provincia 
comenzara a percibir las regalias en forma directa, y sin intermediaries, por parte de los 
productores; asimismo que realizara un control directo sobre la produccion de hidrocarburos y 
por lo tanto de las regalias. 

Para el ano 2003 la produccion de petroleo en la provincia fue de 9.096.532 metros 
cubicos, equivalente al 20% de la produccion nacional y la produccion de gas fue de 3.714.337 
miles de metros cubicos, el 7% de la produccion nacional. Es de destacar que aun existen 
amplias areas para realizar exploracion, tanto en el continente como en el area mantima, que 
hacen suponer de reservas importantes aun no descubiertas. 

Por otro lado, la minerfa en Santa Cruz hasta mediados de la decada del 90 solo 
estaba circunscripta a la explotacion de carbon que la empresa estatal Yacimientos 
Carbonfferos Fiscales, YCF, realizaba en Rfo Turbio, a ciertos aprovechamientos de material 
arcilloso en zona aledana a Puerto San Julian y a la explotacion de canteras de aridos 
(minerales de tercera categorfa-actividad vinculada a la construccion). 

Con la modificacion del marco legal, la promulgacion de la Ley Nacional de 
Inversiones Mineras (24.196/93) y la adhesion de la provincia mediante ley 2.332/93 se produjo 
en el ambito de la Provincia de Santa Cruz un importante desarrollo minero, orientado 
fundamentalmente a la prospeccion, exploracion y explotaciones de minerales de primera 
categorfa. 

La explotacion de oro y plata, se localiza principalmente en areas del Macizo del 
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Deseado, formacion geologica-volcanica jurasica, ubicada en el centro-norte de la provincia, 
donde se siguen explorando nuevas areas, debido al fuere impulso economico que la region 
vive. 

El incremento de la actividad se ve reflejado en el aumento registrado entre 1.991 y 
1999 respecto de las solicitudes de permisos de cateo en un 49%, y en un 145% las 
manifestaciones de descubrimiento. 

Produccion de energfa 

La Provincia de Santa Cruz cuenta con generacion autonoma a gas natural o gasoil en 
todas sus localidades, exceptuando tres casos especiales, Puerto Deseado, Caleta Olivia, Pico 
Truncado, ciudades que reciben energfa del sistema interconectado secundario nacional de 
13.2 KV. 

El potencial energetico futuro de la provincia se encuentra asentado en la investigacion 
y desarrollo en el campo de la generacion eolica e hfdrica y la posible utilizacion del caudal 
energetico en la generacion de hidrogeno, el cual se encuentra disponible en las grandes 
reservas de agua que posee la provincia y en la cuenca gasffera Austral. 

En cuanto al poder eolico de la provincia, la zona norte y centro goza de condiciones 
muy favorables para el rendimiento de cualquier tipo de generador existente en el mercado. En 
este sentido, es destacable que en la localidad de Pico Truncado se ha instalado un parque 
eolico que produce 1.2 Mw. 

El potencial hfdrico provincial esta representado por el Rfo La Leona, va desde el Lago 
Viedma al Lago Argentino el cual desemboca hacia el Atlantico a traves del Rfo Santa Cruz con 
una extension de 385 Km, afluente de una cuenca de 25.000 Km2 con un caudal de 790 
m3/seg. 

Por ultimo, la incorporacion de nuevas tecnologfas para la produccion de energfa, 
sostenida en la conversion del carbon en la region de Rfo Turbio, posibilita de verdadera 
articulacion del sistema de generacion energetico del pafs, lo que le permite a la provincia de 
Santa Cruz, posicionarse como productora de un bien altamente requerido en la region 
sudamericana, lo que articulado con el fuerte impulso a la industria carboqufmica promovida 
por los gobiernos regionales, requiere de un fuerte acompanamiento cientffico tecnologico. 

La polftica provincial y nacional orientada a la generacion de energfa en el territorio 
santacruceno y su incorporacion al sistema interconectado nacional, genera condiciones 
propicias para el desarrollo del gran potencial energetico regional 
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En torno al turismo, la Patagonia ejerce de por si una fuerte atraccion asociada a sus 
ambientes casi deshabitados, bellezas naturales y sus dimensiones inconmensurables que 
configuran un marco muy apropiado para el desarrollo turfstico. 

Para Santa Cruz, el turismo es una actividad en plena expansion que ofrece un gran 
potencial; los principales productos turfsticos son: glaciares, lagos, avifauna, turismo aventura, 
fauna costera, pesca deportiva, estancias turfsticas, esquf, arqueologfa y paleontologfa. 

El valor agregado de este sector se ha cuadruplicado en los ultimos diez anos, 
impulsado principalmente por las inversiones en infraestructura realizadas tanto por el sector 
estatal como por el sector privado. Dichas inversiones favorecieron el aumento masivo de 
turistas a los principales centros de la provincia. 

La region con mayor desarrollo turfstico es la delimitada por el Parque Nacional Los 
Glaciares ya que cuenta con el mayor atractivo, el Glaciar Perito Moreno. Las localidades de El 
Calafate y El Chalten son las mas beneficiadas por el crecimiento turfstico y las inversiones que 
esa actividad trajo aparejadas. 

Otras zonas y localidades de la provincia presentan condiciones muy favorables para 
el desarrollo de la actividad turfstica; los valles de Los Antiguos, Lago Posadas, y su zona de 
influencia tienen microclima, bellezas naturales, aguas termales y atractivos como la pesca 
deportiva, turismo agrfcola y turismo de aventura. 

Las Estancias Turfsticas ofrecen alojamiento no convencional, fuera de los ejidos 
urbanos y con atencion personalizada. Este tipo de servicio se encuentra en todos los 
ambientes naturales que posee la provincia, desde la zona de lagos y glaciares hasta la zona 
de estepa, en enclaves proximos a lugares de interes arqueologicos y paleontologicos, y la 
costa atlantica. 

La actividad turfstica se considera con un futuro muy importante, incluso en toda la 
zona del litoral central, habida cuenta de la creacion del primer parque nacional costero 
marftimo continental ubicado en Monte Leon. 

En tanto que la educacion formal en la provincia de Santa Cruz ha completado el 
proceso de cambio planteado por la Ley de Educacion definida en los 90, que definio un 
modelo hacia una Educacion General Basica de 9 anos, en tres Ciclos de tres anos cada uno y 
una Educacion Polimodal de tres anos. Es obligatoria hasta los 13 anos de edad, y se 
encuentra en estudio la definicion por parte del gobierno provincial, de incluir en este regimen 
tambien al nivel polimodal. Muchas son las acciones realizadas en busca de mejorar el sistema 


183 



educativo, con logros y tropiezos, sin embargo comienza un nuevo camino a recorrer en 
funcion del nuevo cambio en los lineamientos nacionales, establecidos por la Ley Nacional de 
Educacion aprobada durante el 2007; ley que vuelve a plantear un nuevo desaffo. 

Santa Cruz cuenta con 317 unidades educativas 3 , distribuidas por los diferentes 

niveles. 

Las tasas de asistencia son altas y el gobierno provincial ha establecido como polftica 
prioritaria revertir los indices de desercion que se acentuan en la franja de 15 a 19 anos, grupo 
etareo correspondiente a la poblacion estudiantil que asiste al nivel polimodal. 

Ademas de estos factores, tambien la juventud de la poblacion y el hecho de que las 
personas con secundario completo o estudios superiores incompletos casi triplica el numero de 
los que concluyeron los estudios de tercer nivel, son elementos que presentan un importante 
desaffo a la Universidad y evidencian las perspectivas de su desarrollo futuro. 

La educacion superior no universitaria esta representada por dos instituciones, una 
estatal y otra privada. En el ambito estatal, el Institute Provincial de Educacion Superior (IPES), 
con sedes en Rfo Gallegos y en Caleta Olivia. Fue originalmente una institucion nacional, 
producto de la transformation de la Escuela Normal en los 90 se constituyo en un Institute 
Superior para la formacion de profesores. Su oferta en Rfo Gallegos se circunscribe a la 
formacion de docentes para EGB y Educacion Inicial, y en Caleta Olivia, a la formacion de 
docentes de educacion artfstica. 

Por su parte, en el ambito privado, el Institute Salesiano de Estudios Superiores (ISES) 
pertenece a la congregation salesiana y ofrece tecnicaturas en Hotelerfa, Informatica, en 
Comercio Exterior y Aduanas, y un profesorado en Ingles para EGB I y II y otro en Biologfa. 

Ademas de la UNPA, en la ciudad de Rfo Gallegos funciona, desde hace veinte anos, 
una Unidad Academica de la UTN, con dos carreras, Ingenierfa Industrial e Ingenierfa 
Electromecanica (ambas en proceso de redefinition debido a los resultados del proceso de 
acreditacion). 

Poblacion estudiantil del nivel superior: 

Caracterfsticas culturales de la region 

La Patagonia Austral estuvo poblada solo por representantes de pueblos originarios de 
America hasta mediados del siglo XIX y, aunque hubo intentos de colonization espanola en los 
siglos XVII y XVIII, estos fracasaron o no tuvieron continuidad. Los pueblos originarios, 
especialmente Tehuelches, Onas y Alacalufes eran una poblacion de cazadores/recolectores no 
muy numerosa y no soportaron las condiciones de vida impuestas por el hombre bianco en la 


3 Se considera Unidad Educativa a cada uno de ios establecimientos educativos (escuelas, colegios, institutes). 
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etapa de la radicacion ligada a la produccion extensiva del ganado ovino. Actualmente, los 
descendientes de esas etnias se han mestizado y no ha quedado una impronta notable en la 
cultura actual, salvo los yacimientos arqueologicos que constituyen un importante patrimonio 
cultural de la region 4 . El poblamiento de la region tiene varias etapas, cada una de las cuales 
responde a motivaciones economicas y polfticas especfficas. En la segunda mitad del siglo XIX 
fue la ocupacion de las tierras y estuvo motivada por la expansion de la crfa del ovino, 
principalmente para la produccion de la lana y de carnes. La inmigracion fue, en esa etapa, 
principalmente europea, malvinense y chilena, y se radicaron en el campo y en los puertos. A 
partir de los anos veinte, en el siglo pasado, en el norte de la region comenzo la explotacion 
petrolera y luego, en la zona de Rio Turbio, la extraccion de carbon. En esta etapa comenzo 
una inmigracion interna, especialmente de las provincias del noroeste y de cuyo, que se 
ampliana durante los anos cincuenta y sesenta con la consolidacion de las administraciones de 
los territories nacionales y luego, la organizacion jurfdica institucional de las provincias del 
Chubut y Santa Cruz. A partir de los anos setenta comenzo el desarrollo turfstico de la region 
que en los ultimos anos tuvo un crecimiento que aun no ha encontrado su techo, paralelamente 
credo la explotacion pesquera y se inicio la diversificacion de la produccion agropecuaria, con 
explotacion de frutas finas, productos de huerta, aprovechamiento de fauna silvestre y 
reconversion de establecimientos para el turismo rural. 

La crftica situacion economica que el pais mantuvo durante la ultima decada del siglo 
XX, genera una corriente migratoria interna de personas que buscan en esta region 
oportunidades laborales que no encuentran en sus lugares de origen. A pesar de la crisis que 
provoco en la region la privatizacion y el cambio en los modos de produccion de hidrocarburos 
y minerfa, la fuerte presencia del Estado permitio sostener durante todos esos anos una 
situacion social equilibrada de acceso a los servicios de educacion y salud, aunque con 
promedio de ingresos relativamente bajos. 

Una caracterfstica cultural de la region es el bajo porcentaje de poblacion nativa entre 
los mayores de treinta anos, su historia reciente, y la convivencia de diversas culturas 
regionales tanto de Argentina como de Chile producto de los pobladores inmigrantes, hace de 
estas tierras un gran camino por recorrer. 


4 En este sentido cabe mencionar las cuevas de las manos pintadas y el canadon del rfo pinturas, ubicado en el noroeste de la provincia de 
Santa Cruz, declarado como Patrimonio Cultural por la UNESCO. Tambien tiene su importancia el yacimiento arqueologico de Florida 
Blanca, al norte de la localidad de Puerto San Julian, uno de las pocas organizaciones comunitarias donde participara las comunidades 
aborigenes integradamente a los asentamientos espanoles en el pais. 
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Anexo 2: Programa de Educacion a Distancia UNPA. Sistema educativo Bimodal. Sistema 
de asistencia tecnico pedagogica 
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spbodcuncmta, facwaf a laminar, na jutdcn -qsiyir die.-i.iiifer.-.'o .h f a5 tl aM3 f - jcbvidatfes 
del s ^i.^tib p-eienc-al be cducaclin. 

■:■ PeS-mOllcr blerTas -irndemxas que, pertinences a Us nq^gcliloilfts ntgitnalfeg, ppc.dJiten Id 
-edi|uls>£lofi be competencies para In '.nnav-Klim y la trararcrriyichdri i.ie: |n h I ■ r|a■ .< def-bc 
cr-Ufirlpf deiiMerjhcaff y sell Carl nr. 

e ftedueir fa b3en?n:ja pnana&Jlo qrfrq -(alidad rf e i|if|niWr(es y cqntUod ac cqresadac pojr 
carns-ia. 

n Pilflp-iCiV Cl :1i:r.i.-,Llli: Jo CGVrdir^djS enfirc ildaiH Acadfiniicai a prt O.jt 

re^utstaUiiiag^les y F(pca|^a r 1,1 visltnde rlsterc*. 

n PT-n[iiidar iir^ c^nfcp i:'m -de pfaclifH tinnweptena qjt atcndlendc a ia tvcrSc^l ipnftdn 
lesp-cnd^r a Its nnwvch ws'jtrirn erans be 'a coeledad y sc unTi^arp tend un* irJirtPibion 
iianeradtr-a rrOfivt^l-w lflroMadO<-at- 


Lt cn el inaruo de dlchc pranrama quqy Efsiema dc Asi^j^n^a a'ecnicc 
n^it-n cc 'a 'JMFA pncperA la swIblldAtf dg ^dn^fldr -a le edubsclnn virtual, 

defde dlferent-« niueles de crganlzacian y ■scaa-fjcr^'nivaifi ecsbe-tiicu. -a Its -s’-imiVK que na 
pbedM ftfistlrcpn rcjularidad a lac ckJ^s do la fJnivors>dpfl pnr-a estud^r (as caTeiaa qu& en 

Gcda ijp .5 dc eiias MQlrtocr s . 

SI SATiiv r*ccrooc sefs (El MiJr.^ii^: hh acuvrds a 'cs lineamlenias yr: nor a hr; 
aprabudes per ^Gcojjdin dpi Elijp-dr|■;■ r K|S in.'Oj-Cs-LWPA 

Eses rJvfllcs dillartnUt 5J f dftlier ettbr b*er dares par-a cl csr-jdlants, *n caiu-o 
respcrbwi af cncipramico Univo^idsd icn*» e» e; ^r-Keso dc farmaejan ac^dAinlu y 

persenau^ y tensIgiiiencA, dvfirm Im caiyiproiTY^ps c,ijr 4l renw sqJcto attlva del pf-iuctn. 
debe acjmir. 


Er. tnnta slsicma, r^qulHi* Jo l« -^;OTdinrib 6 n ee- accinnes pacagfiglc.is l|nyq(ld$ ^ 
csIjp en . p acL> Lin.tlbd per jinri*- do Ifs Pr&ieKrec, Tuboras y Alunvict^ d* jccIihiits 

admlnls-trarivit ^alli^ias [nor a C^|itjr|^TiOntq $s iMdrrros y EsLodiK dc rodo, tjrvjMl r 
aocLDncs Jt i^aiiintioAtt y Hijcsi«n>eix -s! eciutf.'jrVe, r-sa'.'jodaj! por of Cbdrldinivjpr ee 
Itfroi fJsi Pycsft irJalos 1 . las *:aUeir cas, Aeoesa y P01 martavia, &wTfitsr 

Ecu.d>aniiU l^tlltt-i^as, oi'Cnj L-cryr; 
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Sldcnta Jslrticnu* J'imiW PerfHiqflHfcL' - 0Bm*W*T*- tiiindJKJ 


/Lct^re* dcJ ^rdaseSO, 


Aliiijinasr 

Alvina PrtsonElal CAP); Of. aq.Lii' qjs -ssiSfi ffsfc* y rcgulanmcntt b C-^bs <?t ura 
cAftsrftr^wIn atfcnri ura, y una rdaclwr curb a ^"'b. cr. ^-:. misnic 1 * 8*1 P 0 V aspo^a 

cun fll HjnTflmenrartiJa ^on cllo e£ IGO*. d* lb canj& hnrnrls -fruii^ -a wraa. 

c>pe&i:.*<iz Bar cl PlAn-dc crtmJIts afl quc pc-t*ni^c el eSparJc curricular, 

Rluirtn-B No FTivcn.-dnl (ANP).t c= aqudi Tri afciKC regularise"™ c cfode cn t-p r.snip 
licrypa y tspucio »b i.l coccnct cp line (Idtiifrilnada c--»jr,j|i„-. 3 . dehitfo ;, qiaft >a prcpurtW 
pedagcslw pHnnlifi mrsar en fop-pa prSW^'oft mcncs a*i ^ d^ 'ss carpa horarla tne-Ttid $ 
euroo, cspe^kb^J-tn cl PlaDde eHudlOtil que p^rts-iKC cl efrU^iti canicular. 

Loi Aluninca Pvtstnclalcs 0 W> PrtwmeLalci rasper?^ d# ;u=sadB de ura hus/^J y 
CFia cnndfcla* $nr Kyircl fieri* nccr-pcmo at la irterna. 


Pcccnbas; 

PtcIwpf rftonkjhisable: Esel esptelftliSW an *J pwhsJp de Ics ConlttiidM cspccincca. Es d 
rc-iFcrsatHi slipcito ds! pruccsn ctf sijpdrvisklin, Hfle-imicnLc y bvaUaUPr co lu& 
aprctdlHle:-, ifefiftft, * 6 R las demas- iPtf^rHcPeS d-l ■Hyjjga dc alcncfcqi <t*> la isUjnqturaj la: 
cfjcralwjfis metddflWsicas, cl slsterrc dc evfllubrtSri y las Poimas dc bbcsdaje d$ rs^lear. 
fir a 1:1 cnys* 100.5. 

Tu'MibLa academes!. odcrtada ui apoy*. yriaqfcicida y scgumraflrtA bl aluuaaa ra 
iVC:vc-/irial, calatlciiendo cn una cpmurvoACidii ‘Bid.TiKlanui y piulhrdiBbctjcrs^^ urw 
Cunvflrsacion GidActos irtedlarts jior cmto-rce dc f-aimaticn presen da I at v nt prwcnUalc&j 
c'padB sc inbcgvjn IsS MTjG; v Iss .T3ted P l e 5 C:SiiAfdM V dcsar-dlbWiJ psra rccll.‘ar v 
&liiimc:ar cl otcc^ hIh omfletonra * 

,5a rj^-n'lfc^e un up bif^cla qut cnntolts I? rffadiadfiri pcdagogscu. sc lacvita, 

BnWTuicvfl y acarnpsnc if prijcso cc aprEndlfa^- f* ^■tir dc- la L^lluaoon rtf 1 ^^ i , qaicrlalct 
tdijrariuciF v fnctciidaMi-^i da tra^ijo, se C" r -tci'ii al aljmno mcdiflocr^s alci^tlvaf 
pcrinni^rinlD la carc'lisctOii iJ-> dqda^ y la wlcnJtiddfi wlbc^ci a Mlr-wca'a* Uc 
rtniucCirt dc :rata:c$. cup^Bi^Bt, prablcuas diriL^i'n^deji en la. EnpepdrXifi 
appcrd:£bjq. 

Dtccndiciyfe fle'i niimaio oc atoning f tir. las Ms 4 CteFrHit «6 dt la prapucala 

jwdrin squlpws de nilgrjturgs ^nsKuldPS pCr d pfflJiMr BtspcrwpW^ v uns o 

irac In 1 »!r' , ai'ee* J aMg\jievi Ip cdftcjjaoa Btcriclan dc'p^ aycdiji'-tcsu 


ftfcTrm? 17 fl^Kif-nbc- - Alvatn’i 


CMli-ato PtdaqcHiWc: ■C|as«y Consultas 

□entnp dVi; mitca c/jc ctor^M Ifls Pr*grwnai dc /ingc^pras, crfccndiCco cdriW cwnto 
pocerjjgnoe - Oldccl'coi ent^c la UrIPA v los s*«ip«. dcHcn csplHlUr 1^ r*J*clanflF 

cnjtrc cl rlT<Hrd:a (Prafcsar F.fjp'jn-ja;ife u [nbi^PKifiesJ y krt. jftifiinn?. 


£ipi-tlcfijia>cl&n de a^PHiyp^l 

Ec c^icnard cl rcJ dci BliiBsrtB gri cjanto a bj pBrtiCrfi*:i^n «fi actkidedcf-; 

inllMtdualcs: ia^ cruc icdiija cd partclpaalc Mbu tilt intcrccacnL cpn u l doccflic (?irafcsar 
^spBPP.5^ia e 1 mteprAn[«s.) b paras, El cnipia'B w. an* «l aprcndiBflie flJrtSifta an Ip 
iipr-pplariifi y la cpIiciCiin Jc! corralir^cr(a y Cp J rcf«iiifin scfcrc su pccpi ^j-pEflcncIa 
rt:nra ts|Ldianhc. 

b)_-C3TJiiil6*: las quc defect i<blijJ£sa can vanoa- p-cri-q.fiariws. Tciw. trrrr:, M rpqi«*B cJ 
■ r ^ j -"" rtrtipsrtdj cxpcrlunc-AS. InUePeaiPtirif y fundB^cr^ar iiLcas o pualos df v»Slb, analliar 
lpffiVP.Hifiri y axbrwcdntfiiSlijnfls rc:e^jptrspsra.-ri iraU^oindi/pdual, 

dj Tuwrialcs: :-:n lei- ^Ki^ldadcs dt aprcndi»jc ^uiarias -par -tf, Prtfeyy wc^nLiW^ o las 
Enl-ograpti'S del *qiiipo. £u& txncpoohcs as" ryrcryjr cl dcsarrdEo de las dbpar.idadts, c^ 
cub.ijc cpIabcmt-Vc y la auiccsiinia-. 
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5r#4v>™ du ITTlIII'l THir.-J-L-n Jrn - rjrinJd.-ri 


HiHii! Presenting 5t cccsidcr-sn tbs lipoe de ClsseS- priKAnc Jlce., CJyS#S p.epiamcrte 

dkhas ¥ Ice Urcuer^MjS. Pr-escncules. 

□jue! -Eon -aq u h 11 a s c.uf: VmpliGDn uri* rfilaLidn pedagtgiQP 0® ,I P°- Dara * ,rl j lr - i i * 1 ’ 1 ,jn 
IIT-Eirc. teripe -.- cstuwiA. c-stablscifla i-ncdLarim--una pno^rainaei^A iescitJdGnel nrUtaiiaaa per 
i.= Secretarial *tgd$mka. ap cl n,^.c .Mrf desarroMo curririilar. CAn-uaircrfe su c^nc-mlra 
r C-icL!■:'■:■ :Jh KtoA&r La aelstenda pOdri sec da c-srStfer e|;ligaro.1fl o nn SC a^i«rdo a In:- 
crltcrlnsde ac«dnactofl dc la ad^nytura espedflcKkd- e* *1 Programa co-r^s^ndlcntc. 

Enqu^irtrfaii Pitfcnclainp: SQn eqotflcs cn tys-quA d prodcscr presentm njftv« Dcrceptoa, 
*irv:csJs o Djaiquhef ncra adlvldod que &>iPJiKte -Hi presence w^O apoyo a Ids medioa 
-dijiddr.ee cn dife-crVCs H^Qrtcs y cue uyudt £ cartEdx&jafieir cl can-do y '-■a Unolldid dpi 
itcidig curricular, as q.naurr'a, ae-vilnano, tuller d curse. Scrcn ■sdcmjs iquciips- dcrc-L- j;: 
+.I L ,,ru-,ci in:line para F an.Cipnr Cri 'J Intarcambifr grijpal. cn (^efccrai de r^llAKlin. e part la 
i.ihi.-H[ n jncifjn dc eu dci-w'r'^jj'>-a oomn estudlanU-,. entre utras cciiviilades. y qc-t pdr 
i.lifii-.iliHLCri y fmKacid<i£!S-no puede SPr rt;uclto dc ntra Curmi- 


C- 5 ^rcl*:|WdAa dc laetlascT: Pr 4 *flsicla1c» (Clajei * Encusntccs) per esLarbar de SATEPe 

u Er. rd eetindar fli seriis, ermsideradas turn cl rw:uiEC .h.1 ac.irc IndlfpWFiatJd- Cutre t. 

pnr c lento de- la cPPJP Iwrarla p-epry aln-mnat estabkxlda pd* *1 Plan dc Estudtcc 

LiirjC-iflLilld.'Cl-nC. 

c> tri tl tfiinilar 1 serpn cgn£dcrada= a:rw cl prindpal icn.'ea didatlJCo. CiiPru " - i= cl 
clnt^rfvta per dertte de i* hararta fcenfe diXiinrif. CMablcdna pnr f-' plan do- Eilud-:c; 

c n r r*d- porid to n te.. 

■a En «J iidar 2 etr-- r.>-i 5 JilHi'rrdas curr.o a I rtcunij;- -Mi-diH-rtcij c'j-i ouarc- heSW *1 dccc per 

clenhi U cap;-a hor^rifl Tr^ita aluimoa eatiWscida per cl Plan dte tsp-idkis 

CPlTfr*lN^Mll*ntCL 

u En- las tiiindircs- 3, * y $ d&TiHsAiri scr rcemplHiarfa^l IV a^tiwCedee aa pEcacridfll^e ecc 
haycn >1» !== rwaKffi Je Ta rnfaTn-TCiiin y { urn i.vjA: acidn (PfTJCsJ. 

fep-aclci Prsiyt-aiYiadoi para Gc-p^lti*- Sun ccpaecs dc fui>n.irien nc eplxjsicriCiS dsliridefl 
P'e'HlarwiLej |Hi*idtri ec: aslncr^r-je^d-e multicranlnsE . tsta^ ilniii'Ti-sailee en dcs eaPjycris^E 

... irtnnxiviiP: Eerie dc- causc^-SS sybre TcrvM varcci- C-^vfiriild^n^d vlncjladcs a- nna 
irctancld iK svaluaden. Ei docSrtt* *u«>hiHtri 4nfbrmao 1 dn y/d inarer^: de crtucSi?. 

c- -NeTmpJcB: Spirit: dc ccnsultoi sOLr* qn Icitm. L< dwatriic Rj^iiinistr-a Ir.^omaddn yrc 
matenal .H« h ct uili c. 


Carartci-lcachii'i *> k)5- Eapacldi Fru^r-Pp^»aei para Ccnswltiia. fK)r ssiindar d'cEATEF- 

r. En, tos c-rtnnd-Pi-*fi O. 1 y 2 presentlyW ^ p^- 

o En cl celind^r 3 Ails pctfrdr scr pre^riciake lee Espccide vp^j-wrirtades- para Ccnsjl^s 
9nbandya5. 

p. En cl cstjnd^r 4 y E :cdce les EtPJklut. Prcgr-a-nadaa pyr^ Con^JlLae oe^ca ciMSf 
cenbemplpdGd ^n v>nr> r.iedaiid-ad nr= p-cw-iilal. 


fd^nra-js e'-c Emriiir£S<5fl V Acfcdittt^ion 

■Drltwiti dc euilmaclin: Son bR prbkiplee utlltEjjdas para njalLaaclAn de julcw cc 

let eprcnduqjita da bs aJumnn?.. i riifrdo &i vatjaobn dc Its pi^a=W Y rceultadns cn d frame 
-del ojnsede dc li.it- Espaclbf OATlo/arpt fEECCj. 

Ij- necpclpn dc iriia.dci de cvrfMadWn cnntredM ta ins prec-^soe Wu in ce redulLpdt^ 
da pan Cera de la cwxnpculn de errstiltdu, aprevdlza;* v w-»*b* 4 lbn qee eostenge C«Sa 
prprqsgr-p cquipa uc ‘i P^iqrjrura. 



Acred^MlAii! Li arcdirarJdr rcp-cy*rtfa la ccrbhraOuc farms. qvc ^'3 tfHtfcKtenSlmcritc c 
DumpJIrniWto dc ^ ir^^ncs prcroTOfdtt cstableMdvfv pa r a !□ Ul 0 

V la ap^ciin & cad* . : *p*da ft/rio/aft ==ti ™*Wdda P° r i% “*'» . 

pcnr-itcn s*. ddcrmlnacion de nca HlffcKltii [nunwrlca a co^eptualj, con ft flu* *1 ocrttikn 4 
atfrjuteltidn dc dfltrrrmiratfos weMlirtortas o pw del slLmric 


Prir-a ii azrcdlhaOPn dc la rcuulaniPipcny is aprabsOPn finUdc IdsMK sc cantcniplpri 'is 
SiguicntC aSLUV.Cuh: 


□ ; P-ari li r^ffulir^acliiv »Ml>d CSpCL'fc&r: 

IlcoJisltay ^ et : SK^ia (pcrf^ncajff mlnlncj, 

£*imcr\M HarHalHh Icallllcacori pi'nwifita, eanartpr^riwi -Individual. grujaL dcnifciiiniic> 
pi^tcnclal, Ir-n□ rrii.l li r^, cantriad. PW*ma dt reoupcr«IPn ^po-pcrotf., IpEpgradar-j etc.3, 
TKabajM PTartlwe {IndMdualMr grupales* mr- a recupcnstonpS. &^->:l3s fe 
^phebaciwi,, poriPnMrlP rcqucrldn). 

prnducilGrey cpnrc. nronijrailH, flnsayos, inYCtttg&<icnc^ vabapr? da ^.npj 
(iartturfrti™, anrobdaw, dances. (iifllpW dc crrrcgas, eWj, 

f, ur aiumnns se Irs iHtawara ■» ■* n*HMa4 ■nrartcfadcas v araanlEftcliin Inttmas dc 
K hk ritLnn^as cn lb Culi del Alumna No Frtser™l y pn las K*TEi?andipntes Guias 
para ui fstudh] Stomp™ sc hari odnStaf mplfdtamcntP c' la Guias pn el Estadlc- dc to 
juiijisjuura la tx gr-KjP fiecalEsregv^lWto para nbbeirr tfl||i$acttn pcPhrvfl. 


CarartcrtzPCttn it las mwJalldPdcs dc l« tnAtlH pare, la Hegul*H»<i$*i per eslard*- dc 
5ATEF- 

■3 Un d cPt&ndar 0 scran prPSpnctalcs. 

n Er> efl(fcpda.r lj l v S *cr prartrefriliW P muEartx la iflJllzP^Ei dc Tas-PTMCS. 

ty En cl rttii»d*r 4 y 3 dctcrie ptf dEsarrdh*d TB&iantE la utllififlfrr--dc les 11130, 


;,| pari la Aprobacinp final. 

Por 'Ex-princrt f ir nl padrin Se*= T 
f:>:.iI a cserin, 
tatdqa v or-sl, 

Cnn pi*scntadon dc tr^PaJesy dclcrsn dd ^sme, 
prcaanfcMifri y apnibacdn dc crashes ear-PrtWlaNGr aioranicn, 
ti f^-ma irvividusf, o gruppl-' 

CarastcruPuiSm dc l^ medjIiiJ^d it a:rcdltcco:i dd E*amen Final ppr pHbrdcrdc S^TEP: 
o Fn c: Estind*^ % lj It * f & p^scnsIPhS- 

F „ r Hijffloclim P 4--4 b.ihi 1 :ar es‘s mSdbMad st r*yj«n; «l ^praplimicnto dc l« rCduls Eus 
prcvrttW pw la rcplDHiflc.tasicn vlgcftW 7 a las dertus C*e cedar can ij euwGnaPer 
InaJbuddnaJ- 


Caradtcr-iuriG* dc la maddtdPd dc ^crtcMlartSrt por PrcnLocIfin par cHf-dar ct SATEP; 

o- En cl pttbBGar G SEran p*4W^daha. 

* £n d eriftflJar 1 ^ 2 , S r 4 v 5 padrin sef pitscncjles a mftlibafc: la uflllzacTdrt =ia Its 
\TLCy. ^r.i*rt!i 3 andG la ri^rtllfiCKlin del aluif^cJ Pf> las InstandcP dP pcrcdfLacoa. 
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Otra rnrip* iprabatrop daflnlcEva: Fvwlitbi ttflftbltn cd la ^Iflitt&rttaclin vac-ile- 
„„ man cen-o TrgbajnV |Jto^raro, fvtf«l»S PraPeskmalej. dqftrtfas dcTcr:? o 

fesfiiBT. tcs Amahs*, SW- (dabcr-in caupOrricfifl caraifcansbcss* cxlgsncte -P^iJs o 

i^it.uii!-- ci prnc«n, Dhrai’Wir ten rciflC-ifs'-. a parscrl^jcB-dS ICij'SS, etc! 

Capi(Wtoddn dr la tin acnriWatift* wr au-as rnciri!i# pr+- ^Liidar dc SA'TtP 

Fn d cstinda r fl S*rAn prcscnclaiw. 

„ Ea e. cstsn-d*r X t 2, 3, 4- y 5 {wdiya par pwscncaics u sssdlasco la LtlUMfl^pi (Iq- las 
MTSCs, ijarantiirtr.ij la idcpJtrikac?^- tJs. al jmro tr, la:- winters* da acoMitHocn. 


fstraTe^pa CamtrjTj'ciicj'^fidi 1 


Eiitarnas dc FarrnM-iivi- 

EftLornn Prcs^n-daL: se itf lerc -s up «apnoo lislco Cwmm (UPr tfjsmpso up vjh pna 
insSlEudtr. cdirchll^} en que ec drSafftflan Sekchs idMiaiYM lira nrffhiNJSWta 

■:JrJ J- rji'j jHjiilrO y pnafessr. 

EhtaniB Ha Frc**IKlaS! sc reflex s us *»ps£c -dc csmwiJiadtn nance- sc- Integral ,<ra -VUCF 
v Ik rraEcnsitM diyqi-d&as y desorrelifitfd-S pSr* rac^nta- y opbrn-EBr nl pfAinso dfc drscnSPiS f 
dc <oe JBfcjnss pardc^HsAes dHl -sk^mc- cducctlvn, mMikIij to*. iacririnfBirWi 
ri^mppy espadd « la cnsafeiiifi piftKl?l- 


a ftceuraos tecirttoSkS*: ana cnscrcnra iw prescncaf cstar-j e-ui-P-da * r i flv lss aprupla^ 
dc ',!■: hums uecnOlnaiaR da la inhrniaSsn V tfc. la taviunlp-iclo-'i, k&m, up. vcfvculP pur* 
rap.Vta: la ntita^iind f asimlladan dc rxJ sic rides □ pfdduKlyn dc ossneAmteatos, saiuspqu 
Ii;,l : d^btmnnlsmPE d4 llamjKi a ctpacia pp^pfis ^ ceiocfiaRiH pf 6 E*i>d 5 l. Sc uftJnMrS(> 
lujrrjsriticrtas ^sdajPainjS ha«PPs an refursas tKncIcqiccc. cr. 1^ imcdlda Ecur 
I'nriLi; ji1erric dr:l p-ccesp ^ ap^ndiraje. ^igiinCiside n^ios rccurssE w-n Id-i SigUtfines: 

pi Oai^iiiHMins tie bs':er sc ^rocnoi^ an Tormafto CE'jaiiis: HYhnL. F'Z'F o 

HiTi..i.-ya. rtfj Clip nfv.iii^fiichc fCdHEtyr in: li!:::i :lf- C!-:da pjr-i :. . , :i:rri; j' 0 
pfci^ccan. et 5 p,h fi" hi* n i*«t"i: s cs aLfitas la mSs waaaWe pm la pfPili.refiin cte 
ic^#rliik«. virtcalcE, iWulandc Inclusa, ju ei'EOrnn viitual (paqlnas if.ainj, sin .a 
rj(r*tldiiij dc nawa*er-?prv^ 0 riCfclAn a IMjefnct pcPm^narec. 

b' -h-1ilar<j. Eft trersd c'£ 'an (Inciimcrrc aoccytlH ^ [rands dc una ppilncipn V - d.spdtdva 
' ilv^jcoi ^|uc pc/r;Jtc upd «^cv «MaC. oa ictinr^. ?s dc mischa udlidrril ppfiSfo dne 
pjed^ ^ciuaijnnc cpp •dliBj’fl' rrc;*A"icla nca t' iJjrfi-craJiLicnal en fcrir- 5 ‘i>'rfiprcS£- 

cj H*fr S irl*:nt* da ta re-flPEEfiHfiM. Fs'a puede prcsf^ci til *n ■.crias Icrr^fPE, £1 ^iilni. 
doirenK# ha -side- »r&dicivnvliivti.«B yiw tic las -=nfis- vitUi-hCkK (to* <_* 
acri- 5 it:klad .:! rYsma per la pi'irt.c ce la pablad^r-- l-B W^d^ndn ncicc ct-'d vc 

ddtf- - dc f-P’S. DVD's a a inavcs. de |)mpia VJeb dc maWn^l u'JJ-tiflicdia que- co^ibuid 
v'dcos (midden Y <fBz} r csxlo y L^nsparandas. DcSido d Iri L-^nCidad rrEycntan^ dc 
aeccsc- ueijoa'' fiii'cec qjc to rn-s* ddccu*ia «s propdreianar Yil aSe rrtrtcnal vi^ 

S'J- ^.Ol-I. ”1 cir , . l ;.iid:i in.d.ij-y'i ia vd^KuriffirCiTCla. 

d] CSmpw* ifljluar. ^plipacwn ceectibie nainu^I^iftnbc- c b-jvcp dc W 

pa-Hcn-s^i. I* t^ 1 pcnnlW gc^icncr its ^cairsPE pqc^sariss y /s Imp^riiry^n rw 
prcte^i^l f«; KJqivitcra?. 

cj tHrOiad^warca ^je pcrmiW Si *pa?w al trebijn V cn grj P D 


□ Kcdlo dc rum urildJtlfl.i: Farfl Is <DITAjntaOCri H- prpdCiiS. CS i>accM--ic- o-ddr 
dcfTitnloa- re^iadcrts ertrs i 1 . drKcnW y cl alunvro, bustap^o Ip- ps&s cpTcp^aco -a 
aasIbrndadES v i^Edidadcs dc lw dcriiimtarLes. La /oi v # «aqpvma [crre-jrel dc li 
■prcscneiflSP'^d. S son sustUcidts pur d.rps medics an - prEH-nc'HHfS, flwn rcq.s[rcCo: cn 
gr^baelppcB Snanras y viKiales pa--a >cr EiiHnifsilidss lucqp -r nW SipsniB y cn oirc hcnSti. 
ljos nedwi 411 gflfwrat nc sen simpiss #^idas dVdiet jibe- slnu phyuduiut dc ooiannlivto 1 - 
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S/s&ema-rtt-Aifstancf* JV-tnPcrfapajt'cn - fleflteJrrdn-tf*- 


Cl E-Tn -5 sw! 

*} Mxdlae JjilrtenSHitLiI: Sm. n.-|i.iill.iE. *li let '1C* i» &A ln|^tUi?r o>ll l*n: 0 lOS. 

ilv irwictt s.-multfinna. etbudlanbe |mui 1 u ietoder 4 or.'s (Ipo d« rrvjdkri "iij-eridii In 
cshmii canvuntentg, peiir.ir-ood:' iho lu rnanflid nr- 9 uiii : ^h: Id harma on qua yiur- hi 
curso. En cv.zi dax pcdomos da£Eicar: trams, fuimLlHritiF... 'is-iij rn an I,<jt r ditmjes, 
ossctto,. CL?, fdtoc-Vias, nudln, vldca, OFlLraoT&-os .[Jayo.. :Uasb, ahcoknaye, active x,. 
etc J. ccrrco clectrpiilco. grupep do d'Kus'^ri es-lPcnSpioM y dlario mural. 

b} WfliiloTf ir|M Ukranli:^ 1 : -5011 qOO Tiqul«r«n lie is IntoraCCiaP SllFC/taPOa dt per 

i(i rtiHiiijs im* perssneo. (ii.iiIiijpimt >(ir cmir-e el rkorvito p ids parti cantos o cnl.ro has 
rtilVi'm. parlxipiHntfS- En cild C'nse «"<aptr.amas In convcrpacton -en lined ■LclidtJi la 
ui?Jqn bOn fore rein. ¥ -w-dra conterervsln, (■:■* p;t:itbs- ■s'ecbnerVoas -fen qLM bodsts 'os 
u: : -|i.OL*iilt?:|. -.in'i 10 - l‘pi(«Y|(iJ o el CDTipartir BpIliiJCCr^OS iJOTi IdP qce Cl FaffltKr 

n.-HSPdi-r'ririh-lH e Mi-oiJtrdte Civ4 equips pwdort trira- central rcmtrto icbm la apllbiclon 
lie mi ■rtHuKftdmifl'), tf& ut-h rro-grprnnote. previn per Farte- be lap lrv-.clucr.MK 

In tjf-HH f .4 ee-re rapin'a 41 . ti hmh"T 1 rii> L* H►<>a■'■ U^■ J do hnr-sro.de lap medics asirfronkna. 




FrbgrJhqH rtr.nl jl-iLo «#hH U Ob 19M (Mm : 

bt^l WTlrnta peopyotjp. 0 , dc acueibo a in apretade got (LqsrtJdAn r-irc. DEirsflDS.CSUJtPA. 


CfirBrt.urliACB'n tfe! I*rngr>ma per osLindar dc bATUP: 

'^eSc ejdstlr cp Lctfoa 4ns eptiptf-ares-. 

Tents Base: Dcncnf.nemcp as! a’ i.rr-ra csUdia, cuy^ canora-iido qHiier.ilireiirt: ^int^nd^ 

par Ilp doccnces( Lsic lexta c.~ cnrrw up manuel taska to. I.i .isiyiini.iiFa, ne r :ni-;, r i:i ..;ii-iii.:.-, f 
oral rccoq-s la maytr parte o; lap aipecicp ccrtKdptuaIcq, dii.I.'iLrlro v ps-c.yjd^ikut: i:i_-— hisIjh c! 
vre-jr-'Tia dc la apiqrvLlurj, y cfrcc* -a Vm alnm/i*5 ^k/nc:nbL.$ pvira ri.ini -nriiii p9r$$/is!. ^i> 
i-iduv'e on el un GLcsano d« "op Tci iyiI 'its v Aoipirtlimns as^aAcoc. da In ait'5rtiitvr4 

^etoonde a os sldnlcntcs ■: rite nop: 

■j Nn-ts ijti manual ote-Hta ooffWi^innal. 

li Es cnnpderado come un malarial do. tricirtacJun ppiu * ahjniro hirart3lt« can ehiCvcis cl 
pmccispdc j;., r;i:i:..:;i|i:. 

u Cnnfi^jra el iiro^aja. en i.ubJjijti, module*, u condo ei-14 o-G^ri'Edde la. silgr^tura. 


Carwic-npidO^' dol "j-esmn fisp^e pftf esi^nd#r £ATcf>; 

n Eb-iil #*l>n-d«r o f 1 ijuede na esh.fcr* 

-a En el c=i.iindai- 2 y 1, hI Tmitc- bneq FOniO p-"'iVma. neters incVjir I'a opirp%!ac*3i-i de 
bitliograli.t, per gnldnd. :lidAciiC 4 . « njs. y m4duiu. elf., can "o cypllotadan. del daserte 
rtc’f-edtc. i let profited03 eS-fi oorii'!p|ij>:iiP y -h ac^lv.dadc: qjc Grieptaria a ros objcbvcs 
>9 ^pt|iin(urs Q ariAxi"? i'cdsgigipiG- ilc *s rnjarp-e-. -L'adj uno do Inp cam poos nlos 
tiUllagr-ancCyp Ir^hjhdnt "ftn In oa(npilHcjEr r deUcrnn incarperar. cn rorrna adaouada.y eon t-i 
ni'.-ej !.:>■ c-nrp|:-ir:.'? : :d crcritni.e-,. iyp ■? riivii.ianep quo ooiSribuycn a I aprcndlaoje de I'es 

PT-r.1 nrir;r.js oarrospOndi(!r£-eP 

o dp cL-uutSndnT .f debo odnaius,. ooriljercr lap GMias pora cl "Eptudl-n. 

o Li: el £stn:ndpr 5 deUe InCJulrSt Inp Qiela-p pas-o cl E-sludlo. Ls'.a VnduslAn implied quo las 
fliuiss-ac l /ijp .;i-|-ar- 3 M' en o.' to>(a tape: ya qw Las •mir.'Tvas mLpjo.-. nrpanlzodas y ms:.II.i.Idas 
— _ t-n cl ccpjrrc o dc lap ccirtenhdns. La p~aJuc:ien •-■■-' enneenidu seri elaliorada po. r «< 
p^o#cscr o equlpo do apigrippura 1 ^. 
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s.1 rt f mn ttr JtvriuncjM r&ju'ca J'i:Urfpug>V A - 0 l 'TiT.'C■'■S n Gf f.’i'J.nd'nrTii: 


Apontes dB CitEiSra; km oS ^.JbftrAdcs |»r i<I deznntn Irtlpycndt: ia oploKldn, refferiom 
dEscnlpclpn, «n itm-no da OBMrroilp-, By djiii.Hniifc:,. rijd o cenrccxnal. c&qucrrns u ocra 

mrj-r^hrlijrt:, soLir-f -:: |: i.; 11 :.i ■-. Pnrr.. 1 H j|iirg p..O.WTHii (j.- (■ eC r h i n-^vAr bampIfijldAd pata la 
zurnpnrnyfin del yliimnu 


Caaaciaf 1sac i an la; Apuistcs dc Cdbctfra por estsndwdc 5flTEP: 

■=■ 5cri crnplcadps cri -c-j csfi-ndar-rs D y 1. Dcbcr respiicr tea pynpys ■rdUibiEBiiJBS para el 
discflo v argams&cipn y '« fo-r-Ls.s Gf «rp.-«jdn tfe « trcbojps. ecKrrltoa. 

■=■ Estps opurzcs ■?' avanza-" en su GcssrrdlB cn las nrvdcs Be pnsFundIdaJ. cample^d«J y 
spaces f»-ipandlES B’ef (fatrnLs q^c- las elptrorc. padran cqr'jbKuirse, g pqrtrr Bel c sl^ipH sr 
i, bp *: 1>k(p Pasc. 

■Cpia-r ppr-n -el rstMdlp- La- fcl do^an-^ntd -fiuA cuiUitd^n ias ir^ et^yiies ritsiiist^ai a ai.-wm.ir 

-5» -.1 1 1 II "■ nn FI-. o,LFi|l.ii .] miHlaV-rr/ll d« WbnJIe p-HrEJ.n’i.y' V MMITAmdCS :Tf i'.> rikJi]ria:ijt'.l. 5-0 :'i 
ablizM^P! pa^-j- prapaiiEr arlciiL«k»Hcs >.;n.ir-H tes poncAriilc^ ds la *iii}:ia1i_ :■,].. «fl:t las 
fllBtodahagins psr.y H i Hhrj-rjH^ tiil.iftp l*H mi, IhdiilHilHf. a dA&AirAllat. LHieilndi i; dftl SltfAliU, Md 
CV-SlPSCian llHl pra-LBy-:i ;Jf * p 1 * 7*1 li Aj* y fiHijr.^; *JfiMid^i-Hrij.iH drilYid la «l*PdariMKiia lit: 
■Ktwid5id«, las r-amiBlds pdrd FA fire-jAiikiilfin de '™ ir-lUAjAS t ihre-ri'Pes. ADL ■ F$- r -tiS £vjl 4S 
CausHtUYEP el SuLiST'O f'.lhJtopWliJl |>JrA hI (ry^jC pAnC'Pdl, ^flCillld'yk> dl dklftHW £l ‘ftStudlO 
.■ndepend'ente. las iPd'B&iziaPBSBEndliidds'J'BVd'ecE!! bI dprqiiqiEsJy nzJCrh'o y $fg*illk>itiva. 


CarazJtqrizaD'on da ras Gui'as parfl Bi EstaidJp dp la Aslgr-itur-s par qs^andardc EJ-TUP: 

■=■ E-n cl ditnnd-arOr Jilv^no nB^pr-arlsq’CPtc dcUcrsn ttnerpr-cinftaqor>es d'oicl : ias. 

■= Zn c stand ar d y 5 dBaBrin cypliotar ar'Enlac-aits didiitcoay yy quc las p-'sn:as dfstin 
cantpnidas o mtcg/atfac p! T^xts 0-nsB, scgur- Ip Bsplmtsda opartJurwiicrhB. I?*bta 
pazsdnti-r a su^e-ar ^ctriadapcs divEraas ratip cl sPHl-siscriliqo Be ss lalbliaqrana. cl csBjdra 
cases, clahpr-aclda Be Pipdtessls, camprataccri 7 Yahd»:lpn dc -ss mismas. ^fcrclccc dc 
agtcaddn^ aplicadcn c-a cuarcq apBradapjllzacion dc jq oo-apclrr-.crca, ccPsti-iCDcri ea 
'UjarVn claDarasldp cc uri y>rodudbo, InvcstigazlDn cn cusTiti] p-ccc-sj dlrigida a la 
rrccrprcLsclin a dcsoibrlmlcnto dc cr hcitLO, clabaraclbn dc irdiirmcs 13 . 

Aci.vldddcs camp Icmcntd-rla-s para cF :p.-crd iija: San .:■: sravsLcs para cada cr, c-:d 
dicdcbca. Tadran abar tc r prjcbas cb.-Klvas, cr-sayas cs-irias. cjcrcidcsi pcdciJcos.. csbudls da 
cacas, ccpncritcfic;; da rcxics. tyacoradon dc csqiicnnas pcrscnalcs, emdrii arras poslhlas. 
Cc'scri esur rcfcncridadjs cr. la; 'Zjia: para cl Estudki*. Las actiYldadcc p>mplpnundarlas sari 
uri iccdlc para cl SF^iilrricrha del praccsd cc aprcrvi : zajc y avcwujali~>cnL£ a^drdr scr nr. 
r-K-d!■:■ pora la auTccvalcaciari cr. cl c-su j a .0 perser.-:I iadcpcndlcnba del estudlantc. Es:as 
adlnidadas sa ccncchlr^n cento lc cto/cdla ■:□ mpierr*maria c :- nsJtcdlc pm mcj'.. fomuvtqrvdg 

!a |:i'.'i:Ti:Yi Cm I■ mI>I:: 1 id h 1 y CCS!) tiJ.’S C|UA Al ■'a.i : ;Ki ad-Si-L i'ii'iI~-h IriCliJyA AAI.-A !CA GtyjAliVCA dp in 

Weniiwf#. 


C.ataci^erarJAi- dft i:s Accivldades CjarViplcmi*ntAlias par at AprAitdiz-^fH c*? ye Ani-giitii-.ir.T 
1 .r:-. .: si,L-iJ.ii dn SATFP 

9 Fr, rl A«t^ndAh Q, 1 , f 2 ;i-!iJi^ -. «r pfqfHiri-d*kr;. 

c Er» If! AsfihdAt 3 podrie pr*s*(Kl.ilAS O ur^7#nda lai WTICi. 


I * Ep *i npB-^nd>rr 4 y 9- d^UOr^n v -i/t dwarrbtAdAS n-ciJiAP(A I? WlKEWl^ri d« lyu MTIC? 


■ T11 ii :1 FTdCUrSdl 


r -£u ifr n'nl Algmmt rty Pr a^^uBmI.- Fc iim.'i a.iit, ipAiitvtlOnAl cvp Ipopirwy IMdlBecranES tCSCPS 
'^-^irH 7 dit'j'Cat Y rn 1 n-'ii:iLi;ri«ii..H(. gn dlSAilA [S^r t-ArrAr> y AS , = etyw n S J !b i lld^d del FrtKjrpp-iJ Be 
Edueaciijn .:, DluanLla.. Canr&rriC! 


-. PrcsAnra^lAn IrE^cncianal.. 
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S*£P£lili1 tffr jSjISlWWla T«5C n| C a Pwdji'SLiyfD* ■ Ehtfl 1 1r-I!un fStdn^&HFW 
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■SfftCfW -tfe AsfetoflfAit fviTH-ca rigvcu - If v ffifthtfi tic C:;l.r. ,! :li.'ri:i 
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SriHvilJ ifff AuAji-nfl.l Tioifco PMtos-Jjji'rti - iJnfinitirin dr 
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i?ns 



UNPAbUnodat 


A. 



JTtfffWWrrl 


ANEXO II 

Modelo Educativo Unpabimodal 

Programa de Educacidn a Distancia 

El Modelo Tecnologico 


MQJElO epyCA VOfisMb tow* t 


EL MODELO tfiN'OLQGJGD 


Ca^rali?). AnCroifciecJihi. 

j.) 

UlM rtf, rr^iki 5*1 ****** Emtfii * 4 DM 5 * wanimafct iMrilt 

l.trtJ ft ti W "S? ;n:i Ik npailKin d(i E^th 'Aluif ii SflKPfllH h P™Wrti(dlM l*H 

uilutafriJTI&lH. 

0 ri Hta -iii 44*10 Towloffr-I Adi itcMi V kr5 ShhtIj-J?i rtrtwii, in I* lOC-kta ^dOflijf» y Cijrni/r.M h 
,-,;njrTn:H 

f inlaiHdM : «iK'«» *’ WtfWt 

■ MiriltilNriV'd? lop Ccma in i^MM HI Eimn»'it*«l AiEiudnui Afrt'SfcJ/ 

■ AilYi'itEUiinS* IJJ iiriBKS ‘juj rt»NtHW*«l 5) HdH™ Urtud-iH EroHMiiAp «*!«,)£■. 

- futlhaiSticn tfO l».J=rfHid4« ih IM ■‘SpittS au »I4U^*! J Ulftdi *1 ErtHTO 11 

rnn:. 1 ; OKI Ja Ij ItflBWHBW? lmKifr|u fS'-J dH«fH4#l aalir:» Eiuuata 005*1 dt WfO *. 

JJTJ-Iarr . ,^rat 4 d? fftaftsd d* l» i*writ 6 ty i 4 flt:Mld UStV tf»= V r™™rwrimlo. 
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i, V FijndajiicflrjoWrtfp! 

La rk!S-.a--i! 4 d MtUPlc- TZupak-jk-O. LjrJd hi la qua ir I'riaii u Id ■ uijb.-i'ju.'Lsj ItCOObg-Wi «"» S 'W praoadaTMiriy. 
q LV i iq^i:i Li AiVftriUriorto 4 # EHzrvi liilu[ ■■ I-i-iLiim-Ii .1- ui it- pile OP l lip-pa !. C-.-fbB Jpg*“i ll uvmcyi 
intUwjneM v. : : btpedn- LT11 rf.r la ir L-tm-ai Ldi.il - OEl SiltiC idrfZUW Ei-TWOBl reZL^'S t'-Lr-l vrt*rr >t 
jhiLi- L'^iiyK-l: cl 1 : pciriirf -at-Lp-vO-' li faPCrtWirititi', L-> iftKift'c!? y IJ WuWi 

W-Fi-llij CpdVlC ,' I |>T« r . - r .. Cl FT.' r.'. I Kf -IlLH-Ja LJ Id ll»ll^<- L - 1 1 L ■ I. 1 . 1 ip L -> ' ii . l '.'. r |0 til (I O !11 k' M - H-:--| ■ ■ - I;. 
-SiafrJV r f.y * 100 . Ji h amiiim Jj 1* LzduidajL-i } -il-'l-.lO:-:- OddNE L*i peOlKti 01 * El i-adt*!p flia 

C-at^HC I-Wd .THiJfiiSi .1 Ib-a-id a kn deonlm y O-JnPMi G -1 -dl flujiSS W jf P-p t r-l>Hjifl. BtolHb- * 

-hi K 4 ^a .idF-'.. l*^ inlimii ■ n?J lp.-kim,' c■ t i^a-nT-a- j >JilFiKiVi ftMOU'-a p-Z-mi if mpyDiS V LlS Pd* ™ 
lOptC'iirWWnOS la p-dicAi r:l ielLic-u Sri.-LtL. CJi.Vi |j -acppaKisr. ■>:■ n-dip'r. ikhoIc^qs | auguos 

lEiriEifrfeivm 'i mi imhuu hi li Aitad <lp fee not-HC-irs- :■+ csda ?- 

aL-n-iTs-fria L ia nindau ifja ai jr-i/ aui 1 P=i IwS-IrQAAEIVE^: 

■jV)IlIT(ji lid JlldlU 

Ujntro rid- i-ncp. -aal aadu 

C-4jZ(iJ|J >IE PLtlJ.;.: n.3 ti r-."iV; flfEi in a ‘a 114= u:Ji J ik aint^ealttnaePlL 1 lx: a iAIil:: lm:- IKi -a-_ l: pOS- 11_J- LV-skL.i'JA Id 
■-'liiSl.ulliiir IK '^^1V IMF iji:-idiF. -FI nntia F.i>j-U t"d :■ l J ji .1 V la 1 Id Lx 1 LUlixad-ai kd -ii imllia iVd pa >2 lh lx- 

Ta'oriFiiW" ct rar-Mcowcs 

rdLiiu-'j dtounce: zJcj#0l»- rn (I rirFini.V-rt'iiJ 

rdLjr'j'j Ul lCifjFW f-X’ CFI-TO <■'- ^-1 Er-I^ma Vkturi 

I ‘Lid. I it j J V pxvJCi.ZPO i-j' Z r: -.LX- tf r J r.i.j- ::'-1 1" !a [ riaa rl y :h.'-il:mi M r!::ni -d I - ohLhbIi ai ■ - un La-" u wliul 

I'xadh LUb.vd iidii , Kdi,: , |.':-.iHi 3 |-*:-K<itS 

> nL;-;■ ■.; j -I r n;r>-a.«. rl;- aj^idhiiri m r-l .H :■=■:s 1 i L 'ha ja'Vdi liui iiflbiPillEdi 
£ t.'lt. j dt ii'Fj-I f] 2 j CP 5 E 3 JICLJOCII H (n»W i.E+inpIra pJ iesifi-j, i-r.-TriVan 
LiF'd-jxidi -XI 0 GT 4 .#I ¥»9 1 *^™ |WI 1 l-j-.-.-j-nt-n La dak 1 uiiHii 
1”..r■ r. li la-^di£a>-r. *na -J■ -an nilei-A i>j p il£iUd:- f UE/jW i lii Lij'.«>'- -■:■ vi il-jL 

HkhVM: RiTava a la r-Ftidi-U-iL dn-' EiiPHTiu V 5 n.« OP Ml OOCSdOP f-J' KUW- ki UdUaAa, ;dyj" 4 tK WfMbili ;■ 

j. ‘,7Ir-■ r:■ I di .-: < Kapj'ii diaaku- kii 

hlfViy!r-■”F- r.-r/ : . Fjfi.n -., rirz ardld-d :■ :■: : !■:■; T -1 ik loi aFj -1 M1 ka 

U jaHMild!- Hl^EHHAI^yviuiii |Lin i-ULLTiu n.-.dauEidaiUdu. 

UbailJiUt t r-iahCpaDi id:!l .Zi Lssti tJPEl n?rx?-c .J la -.ard+aijdl ipi iam a- f nTj-naUitjjJ ltd paa: ax-n;!Fri jXa. lannl^i. 
iL-u^a f a La urtM-dav-a ataj t! ilSmO'Ci. LP nOatfi:C*d. C-X’ HI [ijitj. IP*ifi 9 's mfijr-riao iW(in(H rl «nia:-ix rdUaaxan 
italiirmai b-l IPda nn-rxiliFjj Id LirL-dL’Ii’ Z iti’iAlZ-f SO :«iO;r. tf, -f;.- r, y. :.y.Vip,i;iAii d;l rr.-r.-.v l[F. 

II z s-“_-i:-rd-1 ■ rarlarpdijd Ar -jSIu '--j j:■ j-;- a a F:k-:-;. 

ri faiip ■ ili.» aardtr* rta ii’.Hadj :i-:■ 1 .-:, MIHEa--fP a !:v-_ - L■'. 

S-'ClISP LirtLi*idi)i>c«i di -■.r -rt-Fi y I-H.T3T1 DrtAa Ai ap-a+d 

■ftaaM Efitl aLn I j: Fl EfPad 4 lOCEpPC-foO W« tE*y-fll r-k-rfi;.; ;-r, Tl>l- Td>j-rrr«rkd-d^ pdrtj^r. rjyr^fdxmtl.. 

>s Maddjtdr-L-i Oil a-.-ii,-?-■■:■ P («TJj'E4 fr, H *n- H :.-,v.. p-i aair nag-Mviv,Frdrd 

2LE-:rHi j b os- jbTj zW Or- bs wi-t>ea v njaflim-iii jt'TrmS/xai 

I ft|. 1 ■ rxB>a'^ ia n ri ti 1 ri 1 ir.». :nuflp:i«J:ri i -e a !■! ?■ db-'c 3 ul "j *.lo 

1st! «v4ldll iw-^Lfi U flfcjl-VMfifl *■ L-D.Kiv :c- C 

ti |-!iri*TVf.rro Irnt:,:--:^ bn nbin^?ii 

ruVJ HJ.v ■; m\-~>~i j2 1 rw!»|^T 5 iVKiH l>ZTti-z^zj km r:itil-".-::b7. :im mi lwi \4 ^iTimBi/n du n^Ji ri tf.vn u^rr 

PrfW!?l i;m r-yi ftTa.-rS rarxi iTjrK: >Ja ka a aknaa. 

P~ii[»i ■>;■ i 1 "--.hYi;b ba p,ir?t Li .ti. mli- r.-n rU cehtu a k« ■*=i«n — jaia-rc ncriiiL>=Ci34#i 

OapCBdtiiaAd ESIP l 1 iahk- r-JOt "iJeiincS -3 Z L’ 0’;z->iarl rtj ixjrjtrtd- ija Mkinx (11 !i.i ■; (dija^-;-: »n Iwny 
paamta Pi™ yj-irltA- ul dxxi PCtpif b»4P-AtpOriyPSHl ip PA 04 P -1 lM -PJiiONK- l-J 

Eaalhiaaar Jb v-SUUPiaiPS- I'jLLiiaZriX.k Ox i»J.- La li St kirdCbiarrifelKi (t ul ^.(iO -It V Lu OS jt:s PI 

hr^v^ffwiin ihl lalirru 

!.!r.:.«i rirfi 1 . ik r- bi bu 


2.3 Kjc in .'u •□'■:;\!.nicion ck-J fnrc-j.nD Virami 1 -tfc Ln5crt*nz-s y .■!..□ mn'i'zjj'i 



WW,- tfcvteb fflteJtVj ^M^J iLii ?KiLijrr Ei*?Mi JjQCtKtfgm __,--- 

r- „ reiltn Oil r^aJp™ fc I*VH^, ■ ■’i£im flcr^iw™VH:U r+j yiKIUHIJ 

L . , nJ :f H .:t™!i=d itthm fH>* a iOtHUNfi I^V 31 • tl « 1“**"** ** ' n S™““ 

mJjiato.iei 4(Wfl*K*S ul ri-TiMriii.', *«UHil raittWi^ A nMSfdliW^^mt-ifrtJ I*uur.lj 

SAITT- S=ddid « WSffltg? T*w Mei.’Slifei' KLWlHTCLin* 

a ,-JfO b ■fctKLU' Iki c*Kino U EiusdSHCft' JOTi.'K qiti idhlltf 41 *» '* 

rjh.|=-,i ?n>ra hail'd ftt iA i^'lap J'^suaj 
P: KviMI -1- -Me ri 

PniiET bttieraMifck >N* "Tidiii ui (nn(k.S -i*?J 

| iL£ IJ j.j- (XT ■! COVWia M iurftji. m ™ ijPdV-HHrtfli urfiLfl^in, 

>o ft.; iv r-Ei'.Tm ih !»r1K' yffCWf 
iO'vrdf a 1 1] ■rlft-rfi.'K! dil/j b'JiHto 

7 (ji(f flmo *mvsi#i iiinrimil. fcltf'lta'fr 4 r"!' ur-^E 4*1 riHitii. 

Ctbirii ri,-THi rtjdij ifwikrtf ftl h ifoltf *: WA#! 

taw « i'H «!«■:. * P Wlwrfh .11 tirjOiiu ttlid « ?pv 4 *t)t Edociufc fu i Ui 

$i <1 ;|jf(m £d:tffir.4 LLNRA Lsa ta.-ji-kiU^ ife WOMl? <lrt lj UPPP"(Pr> hi pniiii VjJi biiitf 

lEBSftlfernK 

Fi>j-ji+‘* iiiul* JlMilc. 

So J^r>itiTiJ tfrjp: urn lAi-j -1 kHTjJ dc (A2 £JQ 3J>™ * 

hj-u LUk.'j ih aixrjditfie f nuwmpnfc d* 1*1 P«i-CK4 Mri*': £*!+ 

Irrpni hildri uu rftttfto ■/' pj h ruin t&firimti-ihtffX u «0KlVn 

f KW k-(Kl lunrO it; OSTi,;iMraHi I™ 6 *j!?™ .T&ittltiiS SU &JARAM. 

Ccn^idijn At CsLfcwidni tfi ^ ,1: k'auiu A tU^idc |tn' itlt WKkirtlM ijpi^p*. Hr* 

■>' x tfrCW WWflCO mudHtt. 

JactlpJ Ih LIU. 'JA ortperBS <|lK V?*Tk..t{m h ii uuMJU at 'ti&ttVPi 

C:rd ii-uihI^l;e :■*:•■■»:«. '.u -OI-rkHijrVr ™JjW :ii tl£iiiiC-fiiJliq;t^fWtMi ilitpjl? M< umodn-ijrJts. 
T-*-;."; 1 ?_'«i MAiy 'LifE-tLiFlrt 

rt::r.n i'.:.-.'k i>ipjJ^>a- ^■P*T 

^Hilili ,idil;;l.iil itif-rn 1/1 til LdS JCOv^MfS «< 

-ifl tflv £l iSudW fiirii tPJjW f hJl=* mrinM.qj< u PiCdtW F^fiJ tUSJaJxnei 

fiiU. 

niiSU’.D.lIj? iKciKn 1 "! Vra!»l ribE.*Jrtia }#£Ati2i$ £>1 iJ Sf:srPW pi PH 'C !?n p*iriii :jflu hi tf.’MfdfiF 
La ijEJdJ hVuaJli. OZTKba SuPe.it irJri 

I'lirl-rl- tv;-jjj.e M [djrt; iVfl«r"L|i: uiq Av.«M;.id Kh. i brf.iy'.; ^«| ?:i C5S.'K1wr S.Khi! 

Seida^j «-. pjriw*fi ui rairkec ^nj u p k-l 

Piwi-ius ieOfyhn Eni-.rt-i^ 

Fuu iuMto- lot fflqpedvn^fli £-. 4l ranuu ih k-i PM CMCIK-rT.Mili. s» ^.HMTr*>t ■;!!■: on :u innciu l'^h. Ui 
tWOiWeUrts fli b jmrji«-lK^’ ptfiirH" iff lu.n o' irtwin MouTu PtT uW ■?*[« ft m<n />« PiS 

ITJ-^lPfcS -:™ Ct^fcj liJj^PiEilDtrt ■»[» H h e,ui 7-FJirii dtoiiif i mftAdeMf Mfll 

04 [w^7ii»n un ':ie JHit-.fti f^dhfdPUH.'. 


200 



.?. iSfisaliif?-rfc-C-priDT. 


J. f DcfonicrAn *3 Ciff stm Emama Vlrli/jf dD 

La a u'a'pdtui'fc* 4 lH W ifr&Q- fiisun oclciirneau pulStHi tesivO t-i Ijl Oirijffu. *4 l>n-in:i ii LWf'A an 

.iikiui w' 4 ! Sipjnyi UbuiJi «KI» £ JIXL buKin tfi tl ErtHVp] ViflMl. ;(i cfiwrftt IvaY.u. htla Cuiin. iwra 
CtiMil-VH- 4<.5l:n 0- rJ iHiuk ip, litaLiai j:IIIri:-j SiJ-GUW^I- di Wd" r.nzrrt in (IwJin. J nauiurjji ba¬ 
irn; uy 03 iiiJiLrVY’- -j;* lb nhtrcjn |*r u t enFTK- Etju OW'IIHt pd'd "31 dB IT'S l.reiMd .KafJrrr^f, 'i.-rtlt ;« 
f-ltSfiGS df-CiriflL-: cipa-fraiT^ 4r, hi lEiXi-mi* ttffH+ittf&'i Li F- ,t p 3 " y viflB'' 

C; Bin 4 b Icj iliLT-n HI *1 Eiraa+S Vend ti- r£ll£9:0 per H AsnTIPSTBdrf T«.-(*bysi I Ml rtfliii ;:jh h fteto-iatifl * 
IkCvwi Bin nt !-a rei :o. du: 2rJo i pi d t G : il -Sii ,V->j in' kJ a l> G U *JWiM e, LTf>:-n.3-:-r.p. PI LI- p, tu IJ tfgjriudHfeKia 
QtafcLg .l3-v.ni.'; it '.i EvLunEta-inf aHiiifb ,Y (tttf-i It iP-T-il E'h'n'i. Eftf-il 

Lvi di;;s 4 b J'.r :;.,|-r.vr rj.ip namblJihii li ultalii iLl yia pjiij '-iLiyu Wi pY3a alia fO Cl FIMraal :<J PBfl dt 4 b 

p, j ■! ji'; 11 .;-iv;. 7j' -j rLi I.n Ti. pj ^rji-ln-n. Lfj pip; a ft&cifri iidtukn M C-iiu tSBGISa LOS 

U.l_i i_‘.j ..;..;.;.■.: ;t.;i-;. h.11. ilily3 ;4xn llt il-Ip jJia L-cr Cueiiu Et*i-JL et-lu l’ u IllIl. >3ij!jlid 3 -J b'j 1 1pxi dc ; yIL-j 
,^.jm ■ .v;. rL-j 1 '"■ 111 Y.i"Vi i-v -1 r-~ Y ri i -3 11 :li liai: b >.■:-i i ■';p>k: laP;:2H;a^11i: hill IZ: !_-i .'IliS*.-- Oil 1 ! 
fnKHlfld Willi .j’ twcUl lif l» frt-.Tp3-r.iTi wi^rldl (j fJ*iattain m -■! I rl:;r.i -ArtiiJ .k bnacirtiiai v+' c; 'iaEv 
iTjta Li luiijijihjlrt-. 4P Krl Eun» difTKIS* «r> f I ~* rl J ;>i Ef.H 1-iE mpini Pa. hrrfan -al-ir.d: el-. Ih. Lrf'X an i>; 
fPfin.1-: rjdp.-nLi.n!o:u:- o-d uP■‘udCiid dt irt rttdW OlTB. On 

El .;■ r;;, r.-jM-bp. tt Hr*Ti-nJiLrt:: Tin lisp-Ei iivLivO-1 n'l C.1JP OrfW «d (ijj |» CM41K IkJgw: |'j i- nKtiv-i [JiVpl 
nj-rrr. pi -i;ij» rip a|v. r : ■- la ilaiiil nwlti atj I.L'b-::w -cen- & Eiiillpjji u 0 alliiCil / Ll-j'.J jp>3.:i dt ^ u'ii'pj-3 
Pm EP.T—-a-h^Th'. j «1 hg j |>=->i L' L-la: v:'i LC-llL-^-jJ'liifEt-. YjL-i'.y. Its I ry-.3TprfprH. 3.JC 14 d«£dtl» BfI*1 4. 

I'jiu I'uiiii u 11 :e-j dMf'is-. in t ny-T^np: o*!?. N3 ;ei is^rti t * it- viy<*}:■*• di Ph- pwpiVs Ciy^-|fs. gb i;wo 9 lj 
lElr.TllU Uypibllijj y OB 3«lj.Vl. SB dllty-l ItKipflJl fj LJJ T.'I 111 rrplBTe*(| .^LJ#. .3 434 n-ymyiPpi » BniyBTWl 
Li^aaibPn i.i iu-Ei.i: j Ji I. /a jf 1 IIjiP, _ .:-.J j Bjsr-. Ea;l I-J-rt’ r-TH ETT-Jj . I 

i ; 3 (i- nil i.-jpppbp. Aihl pj: Pi rfcini t «m DUAH <jii- c. Lii'-j M"ji IplLvPiJ J. 

i; Pidftw rpr : :.r-n'i:4p -Iph-VL pii'lnuia. irijLi>3;U UP jjlnili Jui y rsdismi 1 HELLajm ;jj CG-Jtlji ill 4Spnt>d hil_M 
bfi un ]L4 i Grr.l- rn/tvi-pp y ! irthiui. 1 1 r.+j'iH-. Iladna .-'1 . pIL. twa L-Lhij - u.'aX -lDiivib-pa. ibch Pjx EaPizd-lia 

L - . J 1 : ;I rYDiTBiKi b -1 --3 b 3 y 14 1 r ptj dpa ■; .1 .tv:-: pj 3 : L '. 1 . u.m-iiiIi eS diavid e. if 4ipi..i:a -a.nvji ■ 1 ' 1 . ;r uuj.iaii:: P= 

■Sui GSKPSlftii-l C-lS-3 p.'Gl4SST t*l IPU PTflPLiyiia =v-diy.1-yi=E 

i.Lrl. n' id Li'i3liS put- H Ptyrtiw: .'i3.11^3-3^3 9 ^iffflB tn 4 eTW. = 1 ^ 3 "Pi tf-=B^mi Pi dn: run-j. -1 pt-3-r- Itn-JE'PB "4(<Tnr 4 
.'rlnpilbilitt Taint tj| it d Fd St Bd,yOTapI »9 1* U W rlwi-B 4* Hdl(lLsBt- JimfiaiJETtr W;EPil!JdtlS ’ 

Yihi pyi[yi p -3 rvtrt.x tp.ip it iTiiJ■ Pi GiutdfvA|:>ikt.Gu i ! 1 AullYitaK y-jj-ij' li 'mYil'jm u «li zVul Xfiri iM IP piLTbi iihi 
■St; Sd.su -EiW. S3 CdJdOTW -j 1 ^ tEnrrtJsi *pjirir.3=t™: riH potli tT3 Li -rdl-TH-lnifti d(l Crf.rm^ d ff.rt r iW9 S? I-tlsp-. 

pin u:m dCuuSC- PK3^ py-'i t(-y-d4-« Md/5 M *S P^yaip-ii 1 - 313 , rT.-WTvyipf ryn Ij. pt^TTLir^B fK™i l" 

icou V tdul iu: L3 1 U-TPtU. FU'I HifPH Bfl <iAl>JI Kft i J -MliH-TB dl Ip Ftd f.' ’.ir.J.t.lLTh.|y.:. 43 , H Ct.rLv! 

.'u FUMlUt Lfr-utl IT+JiiOS.i, Ct lnri| di P=«^ iry Bl "(WM d* F=* F.JLrtjrJpp. -I FNaiyi SA-jij: Jb rrraluni-Ji 

?ir?. Li. 9111 : 11 .1* P:a Lu-i-:: ;..:■! ai l 1 ri■ 1 !j 1 un Jppju fCMt'&nti Llfni li nctaipSI i■ -i-ll irj ati |SLhH3t le 1 

K 7 Ji-+r-Ei in'jutEKJ. Su-narui-'biPii iL-u; 3 ijd _lpj lufw Qt IbiJiTp]W li; cadi li> 3 Si Uhl C-iSSS d:iBi nifB 
hiETTr-.-.p. :V. red InuJrLii nua.aka Lia Hi lor j ilu SH;.;pJii a.n Gtmidys if =uCilldt! Ml rPv. u' lit j EiSibJt-J M 
! 1 «rrrj,;. :- 3 :-;I ;"I1 IV.'IV-. q. -m iPibEL-j ..--ipa.-a- cal-li u-i> =u j. r -; Cuau B lm l! ^L;apiii Ml Lmb-i iSu Remain Ln-ral 
dtsvidc J tit Fr\ dt '"ddc W lj» "fnrus rif li-ft puedxn naiiiW h pji tli-n. nbirr-.p.- ti pi ri tqifatki lie «_*. 
,.L-i|f‘j 1 . STplISJ' las r-Jt«•» rt*d(p. pflnfuw™ za bt Dc^Htv. jmtilir 9 An ™i«Xdi rf.E- pini rat fn .31 lun 

l«L-JlvMSfnn-4S b-'. il Enrin] VdJ|l rt> .‘fi-- 3 rrPn 3 si j- Pp3-b-i3; lap 13 -dn iipl-iUpa Edt* nql he?.- flu 99 rnpku knn 
duKplUUt r '-’i' «l da IE!. ™-Uv3 3. r+rrrkp- rj-n- l. rerjifc ;iE3 Li .vry-r+r.r-n hj mrta ptfiHbwie 

a l! Ea'rfJ 13LE Ln tl'fjj 

i.Liea hAjUMv. ul 111 tiKa'd 3[.jli4t bf [pydW Pf- rJr-. iirr^iSii -is a^Ws.ydtS pnp^Kts P»t? Is ddTijnB iLniyyiit^.- 
H 3 El pi r .-11 id JI'JEI Ht.I iiVulapiCII-rplv iu-:. jv.yn.:-.. y -ItKi-fpfKpa r'UfjrpB t tiSC di CtrtWS ittOUdfitt 1 


3 Er ram mra.d' Cheoi m-S I’-ul iH-SilJi^i; t ®0 <+=■ Uf <di *i»t«l«dnpoPiyy 1 3eS bUEUrbu 3 t+Xn -Seim li^i^i-ypu-pt.. c 
Erj z-tej'a~_le. ran GTi^ra *- iaXuPAtn-M l-i fi^nM EiSB. Cdle e>"ra .- StdiKii PM'ddbdl MPpdY*#W. ET.*>3n a; r aai 
i-!hV : a h "-i d* U j 

j i U .WWHl II J1 pHMTda-ilUi-m-H l*UCf -< L K'.HlIf. vi-riS-3 MKO s « ^0-PCc<EfKa fr- MTiKni 

Lu£*-'Lh 4 l i >^>3i a k r ■'■:■: 1 : ■ 

< iri Jiv. t a■.>q j*! irnui^ni tl-tmo Lt:. l.-a cj-di i.&£-qj< ad slabd^cyrcc-Ln dtoJbou'i-^ Pip».i f 

^1-?.*i'.'d'lVi 1V1 r-fi^tiuliai sa j-b'nirrL'dru t jv.a-ri-ii. mi l-j.: aiy ■■«!biie >Vi +' et is 

Ut-rtfc. 

S Ln ='icarrps cc« k il“w>^ W.+Fil^T-fiVLi ja i^.rf-rOo-1 tidbit >-lc J: fenirS:. 

‘ C k. j-5■ it^ tv ‘j ":■:UMrS -n xi C "7. - j-”a :c vcKifirc-ix srlx i - > tn [.Lt jX’j di it :M'■m*jil -=cM.- 2tin -m b 

hvd - :. - i cri 2arm [w. :-=-i h: _'a.-a ■:- J-i rK»aii c-i lu c-3TLr^idib-£« □.rp*‘ii'i ir \a XiiV■ >j a rx-En,i£iA ii.-i-auj^vv.',’ 
j^Uk Iraki a p>>u t_i 4 i :■ b :J i 'mi c a ~ rtu a a rk- '<a i: ■ &£ rx.vr * z:c* ej> lil Ji'h 1 asi> c Acac^WaiQ 


: b! -u 1 ».n 4 p v Kl.J: ta « feii c»I tl P^liPTiidt Ei-llpL-V' 1 iSuUPal 3 ia ka Rsd U!T/. 



Ppc&r Na tfgto o i y»ibAw< di<; fl M grftfe Tee^Xdflioa _ 

Ij'^)t«t»:«< «fU(4K «>90 cl*<Kr«>m «< Cty«l» > It o»T»>rJa»xo i>Mrtrtc*3«> (M tpe© «n ** «u« putc^u. • T«ti» d« 

d'C-'w Po^o. i) r«i»j. i» toorwn. •»). 

7 OJ» »C« dk>5 'Jffrt? Us ArtTii.-<!4f»c»5 r ' Tacna<*^c*. •• >x c « ^w t» —i •* Crttat-a \V%jai rt* Afnj-Ara*.. Is nadtads- p©c 
«<i»o n4roi» 9 >» o iK>imr.«:cn **a an nsctUa eM 6itut «rta ea« m|W"rt> fi»* 

3.2 qJ) : j tfa Cursos «n of Entomo Virtual 

Ti j«MuiIUi ui in>* J* U (uiu d« WariiUo^ri Od (XiiOJe «Jmi tl AOmabacU iKrUspw S«bt smKiU iv H tpQO+*z- 
i 05 CM* :*1 a»^UM «<• «« Wi'*.’ L* Wt«re*«£6e Sip nlM Cinoi data. ur mv^t-aa-dada per rl 

v* r»r*; . 3 ^ 001 o>c*v o«*1w*3 <3* *^:x«s da la t^MniUS :c un uspacM cui>mm cm Mouaida x is «i «i 

A->a*j <*• 09< Reg tome •>> **/«»«. 

F Asrt*»Bir«*>r Txcnpttg-oo dad* ^£»W pv eeortte X O «Ta.lr< ,2*1 Prr^><rw d* rOUflis:^ * l^tnoa *4 Ux5o a* 
Cmni *•-»*» faa^iarpaso*. mamjo V>» a^/arte-5 d»J 1 My&xra . r*>»c«e tier Cor**. Oceania naapsrauds r. 

1 anato cW arcf-#>s r««£unit»:r. 

l»» oopui . 3 - oe w*: j^fcowckii on sopene a\»v* oCU. (AO. «*sx r *u «e-»\> 

rt«pmjn»*jMi 135 i» CtozoOn ,3;i PiGgnan* de Ed» Dcjusu*. 


Cro.iu.’o -4. Snsfitorr 3 'c ■L-Vs-uanua. 

i ! PjrtJCipa\Fll!M Irtnrt44af 

AxJtntntKtmtar T-pcnc-iCffic-o 

E* ■?! yptpl* rftKU^iMbla d* L;i aajxi rjfwlrr. Erriarto. ly*. 4e(rlJO I* iTrifXd »fiiifci EifXi n=-. Suh I'La'rac-rnia 

w-: 

rt*■ La" i--nr ,S?.f. lecrdv-F"- Ifirn^lilW. rto* I'S -TCW s ■ * d *3 p-XKMSEO. 
vorjrtcy *1 aH«« «i ENcm VIojpI 

\-od r -i -l.>- tas i- 2 !rJ>j]ro:rv a; j tib>Tiai:iCpi oci Ercaisa VfAitl 

CJjKj-liw Ls VliTlH'*r< kKJatdZYk:* W5 *£ -- c 3 -j U I - !-=: rjtm\ :■■!- r-qp-cfci 

fa .‘r-9u 1,-J-n JJpCTLnhfl 


Fiefew s4 rt e faw riwpaiHWCi f j p clesc-rc-i d« 4 kp*£i*ojreo 4 ai. Un etjMj 139 F» 4 aip^ Dweru* sc-r* 

f'V^SKi ■> P-^ailb it ECkiS-SOai*-: A O auriti] |W dC tPi-lT 13 -.*irl**ii.-n S 33 dp a* 1 . 1 -srLar -SCUWdD CCai ji 

•I -*"■>; 1 ■»:■*'■!! 5 <flPlz; 43 S Z<- K 5 ■l-*y -3 J L*v lVi uhTga^un 4 s»lB. Lea 4 il :-3 zr- l-.i Ct-ciMri>.j qpr- ■ £Vj.;■ -.jr. j 1 ],u L | 

P*--l ■:-■« fll Er.lsnfK VfirkIH SCai K+jlp-s 1 i- ta x-japj Ifia m! P--_--Saa:.* marJara aa pi Silfnp -'.;■ GCSS-^I dt P&'KrJ SU- 

K.AHFA. ■'■jC-C: S 2 C hMTOICi, DaOOOitfli ik EkaiiCu^. Q;?i srt- m r.- 9 ci^CBri ^U. 

EllJ irfi-iiY OpL-u iuh !m, W 1 lunirti tic 4 Bdb ■ 'll r*-*=T-fc%i d*- 3 prp*<i eiK^^^- ^MEilpdiAaiBsjamw adri a - 

SO* £^ 4 utfiafrtW 

iVduvM j sM. AJuFirtua 1 ituV;+: 1 hi 41 ScJpwih da l-rfai-zn Arz*+f rr |gb -SIU*•!?IMRAM -=r. l'M! Cia 1 ** «fvdOc- smjt La UM^A, 

■jik jJ ■ ■'ciui^cijn Kq:h:B ■-■ |_- 3 r.iicrfii 

L 04 iJJKS it k 5 Minr*S rt»;rjWB a- 5 ii tHCs-iUjU :-"-i a! jHiasni! eil JVin :i^ .s^.-v-.r- . 35 - ATHri-TitlTv CO j 3 :^j LicstrJ 
ir]C* - iV:-3. .W UZ4 l<- OrL-r- 54' --:A'j2-i.ri- pa LTlctm-s- tta-=njiT.rn ai La ij.;ra ^jjQaW J Vi j.ih j 

■v£->/ ■ r i , ;" 3 H Zi J. r IQJ■■-^ 4 . j.' j *™b de larto. los ddrhM 4 nfcmn -*=>. rj«- w tsrj cnsi: h‘urr»«>dO Li^ii+s, 

Apft'SflO del AfcjPiM, Ha-jntlX ik. AuVnt, Cc::*n Eto-zLiena-xi 11 . I.Y. :.>1 Ac^dWTica. L'KJilM dt LcJaltiiCia suanta -ml 
p&'-iM* to^Si^-. A^nahiLjfis CJ|rtwa, CjCsci dJOadsn 4 * 4 «ti --rcsni^S >■ i»iB 43 d-s lEi n'rVj -rj " ; 4 £C|»adu 17 pwSaarJa-;- 

L*a iiairx Ju his tjJia! mixi y ixs !■ 1 =Jr.?.ra-o■ wn Ir»>r-|IBI^-.!. r. LiYJ MS* d* dPHada j aripeSaa da g*neKir IH 

WvidL-h -241 nil >j inlHTT»=*n dr- lea AimKi v d-rj-rv^ 134 * rV.' 3 fr, bmpa m -^u M U EjVxbtk- Vghdl. rp^-oj iarL-i d* wl* 

■etMKCtdtm riCaj-HJi l-=*i *i\u |saix '.1 LrcC-rpkT>aipV- C* 1=5 1 = bJ r it?«- is-, Ids Od rrSiapci J-i_ Lh PUUilsinK 

Lna iKrrtia ckj .aui-a m -= =a 1 put--=-ndan ty rJ rjpss 1 *- Lra- Cq>J pffS y Cd '=-M_rj-= =k= QaaUH-, kl n jrrjy.? =rt W; r..H r. 

-.»« irurLwan a- *1 aieHTif “.t I^aaJipn rt? P^-^rd i’l.-'F^UPA 

Ply 3 =l: FS^- "M rcrrSJK dC- USLCmo dt !=■«- E'Ji.*Sr*£-i. Vt WlttiiHOiiYk o*«i xi n:rnn -saa r-j.a si qi.i; n -^--1 tr>- r. en e! 

S-defTj d; SHI QUARAhe- 

L 4 & ilia as. -=ju aicui? aJ F rt.nm-:- \V rt_ rJ ri-i ln'.lsjnr.a *--i£ i«oV»S IMS ftd'KTji I'll E j* : Zil uui d 4 h ;jri - h.--. ri y? i* .>3 v. 
*M 1 « d'd-p}?!!. v M^-SL^-rr^-TTWSl'dF .« or*? ME 1 * hd^noo u«! « "OHi rfiTjiifl. :ik Siiurp-ar. Li ^gun-^Hj d- □ krbfHKiifi 
•ar^xadn 

EY d 5 L -«3- i ;^^ , df:-ro . n -tc*Juiii7.rD >- S^uui>«.L;isro in 3 LiJu 1 .nn. 1 i 

Eli CKC £t> 1 jE tCL' 4 4 C-DYa'diu Z lp' :O EdudcHhi ■ li^lairjj, :y_ia twin ta fci--r-fcS - .+' lg.;J ipp y 3i(-Wli 4 i/i GCOa'hL. 
iCIdre- -^St. hOTAnteWS y 1 ■:Lii-J _1 d-s que JO uajn 1 1 Wa- daaanrAkw aj. Cs!■«- OT" rThTj-31 CO*-did. yd UCu (/Of Cd I.p4 idn 
S fi imii-iTjia isi-k ;-ir :-s a nu j.: - a ■ atidonricf c- -a -9 "r 1 ."-.— ” (V;.. 


‘ Li*#JiiYr.*i ih r™™ xipniOtaF a Ivr-j-jrJn :i (aJi *&»>;.OXI*jW e*aafic-pci m a-aicKn s'a -=j=j Urdid 

■ira b«u\ oa ssav.v..i 1 *+ r->n Wj -.35 r^tj. taii 1 1 ■•Vx-^Va =--^1 c--=■ a ai c- 3 -T=ni 3 a- =u ui In £pa-e»ii X 

■*:> id <sjl^^ib^. 

“ til- HW J- = Jdn sai flaw fcifja L« n:-.»:=5: i -s»-* *4 rrasA-y>YlT^J* I.a-:>*44 4ii Iat-b xioTJlSai a 

runajintel z'caav^ -3 :i'-nf-j^ c.-Aiur :-> Sa* Ud ■■ -yi Ji wca ■ IWwsrin 

ti Fiu EbnH^idrt 1 . - ■.•. k v ; r*>4 (fpji K-Ao la-> ^r.xJiJi^ jju tl ErtxamValurt rrM.V.-fla ■, .‘■-i’ h?--> I -!t?. I * j + j i- a la-rra 

i/taui^-P st^KWirraiidU.-d' ci'>^ ^anAida tin-: a :-_i i. Si f'^ 1 9'5 imi ■‘i'Jisflndu anu MM'i 

isr La i-c! Ta^ji r-. de l-a C3 1 J a i- 3 pc-eta l*_ 3 =a nm ■ jtJ- i-a ua -Eifc p»i= Wt4 SBroitU £»! ccte-aisu nnifiu- 
■Evuredi 3-s: a 1 rF-iTwri: ca’a iftJJ3iaci4ndav«iiiS}r« (jeiUltfitipartiil* -^'-zrr a ;a bl-:i*;^. ;Caoo 

■j^as-Jra t.-p afc*a Prt-nrucJ&r. us-j. cscinpcndp aj L4a*>va iij.:-uH.u.| :i -=-.'a -K-Sa^dudiB 1 c j =.-= ■- j:^ k^ 7> j, ^-sv 

ir^HjsJ-as- i^jj rrF-E-tatrla >a r.u -X A.-mo >a ax3-r^a irv-a c -S4a r-a 'x larrlc-H a -i-= lai Ll-». v 1 e- a a a l|^-l>-.--_-;.si .’r.-j-t 



Ca.J^lir^o 5. CSccr.on dc ConCwifdos. 


-3.1 Qrgnnv.2YicAAi? a'c* roj L 

L:-l I>i l«S(!flrtNM Curturtun toicMiii «n lai Oww* k»CWtH O^TC-CPM-i AihiiiYu 

d* AdMtpdan L-.: iuld b-ilV.kiu Ai h'^HuUa UnjafosJu. 11 ' 

<-■=*!- P > rJ MJj'-n ■tlCrt 'Srt^c^ ">J lOfl :/(i ■>-’ Iti ckiuji ouncJiMi ■- r l~r!i - <jjjp fW/l'niis .Jf C*.m ?;'j> §*■ 

c* dJUipiaw y *J_t»3£&Ci?9ri« K- iSd >Z. UN^A. kUtikW CuJU ■Jm lJ ibsns* r^H pI mjrie-^ ^[fiO-:- Sn 

i *-■---" P=jhm 3k: imjiwl:-*. run ^ tw^insj ■*(. «>1 ia «3^«U*d pj:* id r-MT-uyn -> P -Jr'‘ j ’ J' ?v <j; |j 

iuj;rjj;l- u a ita h dsapkM rjtfa iifiKtei JHHiitH n M «d3 lie lti adtu-z-i? cu:rrjifr, / pi iv|t, .]r .j 

ELirp L>-^=-= r.-'i: jitfi|»TsiifAiTijNp-p La Aulgrpn) ■>>“- O fps^i (K'pfWA ivl U nYmriz- 1 1_hi '* 

J.2 nv-^LvZ-'uV: -:iu |V| ff. ■ I"rX‘.-_■ I,n":fily 1 

■Mi nStKTLjcaJiT ■- 1-r j »>- .■-.to .1 -Y.il M S G'H ErWWn* ViHujJ is ' d £u 3: ll>J m j^ucnhi '•=■ .J*- ,■■> [-* i-pU Otr luguaUfl 

■=*• H UHPA : H- »WB/O 31 V rH«J RL.Hi(j-iei 

Y3J. Wa?nfSy, £->■■ C.O>4-J d at it’jj tm b : ^Anr#psn 1 V 1 " Cim M^ihijlai i l-..k . ---- AdMdfiq, 

K ne*pu-liib kl i-’JHTr.*ri3fi Chi >3 B l-Cu Lh ^■jru'iaUi Ckinieilait 4 “9WiF7«jr* 

Fa~i2kZ+£Kn t--i 2-ejU dkii JE ■Ji;iii::h U In13-vn.ji clfrl *1 -HfCrtB CVj 1-3• U'««*» 5b .r«lci bi'i id ■*■*■= p :p vfc> 


203 



r.ifjyh.'Ji e. ■■flPfje-Jjru^turn 7i&\0}tr(fiC. J. 


E 1 «l mru dil Salcifd ElMIV-D Jlrmisl :u Li (JPlPA. St SOMiJMS IrtMi-mdna 'HJK'il a fe^isuriCPD 

jvr.TTm-::-. u, pAMHI VAW* V Hp aiKUl J: bundd'dU ''■WtH'Vf (-■'■» Is til iif II IKfH Cfi 'K- 

rd ■ i-i i □ tiiHFWua f 

Si- pu*& atp* trt»T^W =*» la utaHiLuctu'i K£’KltrJ46 r-Slft knuii pa- ka v;uj! 'li dsniUM. KlfM5+VtWi|- W-". 
i i j,;-;ji■ .'j11.1 ic-yz.1 f ^ivlui 'lj AcCS " 

6. 1 

l-dupi It wT^MlHUn^ti -m rW-nkdat pnLILfrl f 'J: r-KJtXiTiSL Id rrjrij,in>}r, d ■• :-m inrwi»iii, b (HU IrV^ik qua 
rrr^ja ka u-hiu^iCI. ..p.v- rm:E dHi ifc iLHt’.liTrjeiiiStOK KP fl" (CdJr*fai dd Is d'*«i«*t'«t If &il>i lil 

I I is^pilni Ar^ivLiiL'Jdi. 

Ell '* WP*. i.1 irfittt¥u4ki» r->:j ai# H 1-HdKTu Edatdtrt EjiiW.I hip jU ll :■:■ .lir r-!\i1:ir.\ in 

WUffi H 5 fH Ml ttJLLiL d KrK lie (laws, f & iWlMdl ■»" *" inh^-M St ieip0u24f Ui KttlJi! Cfc IC5 ClffflM W 
■sen1&irft¥l APACHE. [Vtl tipul 1|. 



,; l ifr Jfsrpwp'd ipiAsi* Soivfifcjas pWEficwnfl WHurt irtj £ n jh il a t: a ,JpunaSbp,'e 

1.3 m-Hffi-jLui dii kdl jtTMiVtt 4S7! In (lift |Wi k* M^mitm. u India 

Sijiffiii l^fiidTJk I HI epeiedPl pel t+55 W WtttHft Sjemr £-™i iSotirj. 

. 54 r.i>:i M'. r-:-. a kii:i. LYiti -Edfier. PHP. &jsa * d?!w ld^5Pl-. P--oloc=4c hi iinilniiii Jd Attftwitt 

■TTP.5BM lIl| 

CmkdJ di O.iKH. Cf ■■.;.-,i.,-,T. -.- 

■(?«■ K KjJrlKW a ripHiiol*- U 1 ka lu-ko. 

TPUS >!' H?rri. J tvi5-^l) iNrim J l-l-irLi. 

!: j'i:,M at KrtKS dr- iw apiis »iki 

L il" ! at 1 ' >>: wn^jiiY^.-ki ci"i Jca ■>■! j j j I'd nointl 1 'j ■'. Otl kid -P L-. j j ipp :• I * J Z ■> !• ■ 


1 - iIiiickmi u ka Kptiiea ifraapnw y 3 Id prr|iT*5tiji p-irK-i-mli. pu-j *1 ScdMin cuk-.id iii f'k.LHiC' '^jt IPS «l> lil ts 

-j- j* ■ri-ap-lii iJij-iiilaLLlr:-. 

Esrwidpi III luaa da dnJai. Lkw: H/D OpH^P -W(K. C55 d hlel ;■!.«■" j J 5HT. I H.WJ. riw 12? -Ilia SiSl, 

=■ wa ard me Nun ‘i £ ibuviT prtta'frHtfiMem w on» Ret LAH Sfldctvasa. f l.rroj ainefJKSp*' i^d*™i#"jM 
4 jPS 

SlfPkHT JtiD Apact^ MdOflf "chi' >,:."!:■ ahum Hta. ftU ■! Ilk J 4 «h 4 1 - Cit £ Oft Mi'. y'tXA l£Q vE LlJd KSi 

Pikj fijej -CO {UK. T.) 1lJKdftiH-T.ci»liHmlmrJi Kin! Fltd iv- l.-ijJd. p Ijt'HLi- dmtttlKKH 

LPS 

.h: wrA■. lai Jp-pi :ck«P' pli W 

Pfca-r iXb 3V3A ■>>■, SJF.WJ ^ un 

GMUStMlPH Pdl^iri™ aVIP FCU dCJ'lfll. irdap*wl*rti™.-k di :-z-r 11 z-Li “:hu dc i: 3 ==-^ f LnvJiJ lIu lI icclta 

□sifaklhKHlLi h Yj 1 1.44 MB 

LbirUd LH-dJi-; I ill 4Lki 'A -1-ii L'VTZ*i ! C D-RCfrl 

Piurt-:* ::-x.i »: ixJ: u £3 v MifiU* ivO* 1 - 

r.tnirx tU ■ ?~-zza\ iianotui-n ii'ii- iiu *ii 'icWli IGJt. 

"‘■>i i Id pu .nk'L-1 LVL-Ci k-i 






Ct^umL-.w rOydW.jnr 1 A 1 An Fjrwfonw i fa J>aiq'fl l-.O iVlis ynitf#rfa* Atialirtlfc*! 


Er. m sidta da h I.MPh. fjh yx mtiiiM H BWftW n lw ilkimW tWHCC * PM* FW l. E =MFf UaCflrJt, Enpj ffi rid 
nimbimli.™- u ki y Ety frt rt* it.K*i « U :nJi L«WJ»f« ftir« 

I*.ffIoi ■!L" Hiai KhW n.irj: r H iisiiFH! OVTlFK^ * lul=t * J ' t - 

P'C-ltfBddi r.F- nwia.rr. 11 e 1 Oh 5 1H A* fcddVi QlOMMHtaft' 254 MSI li■:■: lie 3 GS, FWiiF dC>F W 

«fl [WdHW*i e 1 - dMe6« (,«*■?. .. IrkiiFM m,7i™ <HM ^ v. a MCttW dr «kfc*V.W5 ^ rad Li-.nl eon 

Pj» RfiI laiCKEiliaT W*l un aiomrD ■!■ iTTj-Hl>*:■ ? H^mil E Slilb li iJJli Gfifa 45H FfltfrtjA Id 

(Jitdsd dr -mrn:™ tHKniiitrai » «oSti da “ Kbfr!,liHH'fo l« WW'^P u, ASA iDpi iMOYiEi: Jl 

rn-J u Ltiit-iu j-.'iVi imr*™ fa hLfc,: j- te*ff LI' tMdfdS Iw r-d’T-FfLTMN =■ a :'« ii.-ib.iLd ■iL-L-iuiri V 'V-.PUC-V 

f rrij’Li: 

L iLnrijjUML’y.n d:- ErjwYtavirt- n'u Jii SferKftftllW Cft 1 ill* -ririrr^ji lTu JrcnrAfo. 

hBot klsicrtto a Id -wm^iiKiir. da led gmAIwm uWf«w “> i■ ■ ccJitiKtbT. toft bb-aai-:-» Bums mb n-j ria. n-n* rm. 
El Fu-j-Kii:-! del N-gda . ta? .Ijnriii iK «S tafftfcd m'W Id? petrtiaim QH-HipOlHitllSaS. -JS1*1 jndoM- d 1 Mf|M"-lb 

L.qjjllT-i lhj «f IM Jir™r FlLfH.dC: ■ If4 lu'HH"IF.: 

L-H-nd-Li df B»W dr l/rran f WM= ApnJVS Uxdt LHJ*g#tfdS oftn Fleer isdoi b» FmiVin IV li 1A -GHl A V***'*#*'!* I.S- 
GB ftAM (r^ocnends* 7 yw. d-sed* Iiil'dai d4 lA 1(K- 56-son HR-IWSHI fifiKI, Idci-di: i-dOC 5V-3A Cli'I 04 • l 4il 

■ ndtf «trt 15" Mfl |!RJfii>tr.dt; :Mln&50 fi'.-Hcj.. Hid»1 n it paciKS ia't. ('-: l B J t'r' lV^ ™.*¥>. 

1-udida t L'Et. d rramMl m.riTU i-ii jf w'i, fMJDEW dS W 'J-«5i iu ™-- Mta oWi Pi>j-j flld 1<VKX*WCT 

L itwirl. .Tkiicficaodn ocn 


■Jj-l'iJ uj l 1 r, lr_ii'j cHl H:-, r u'i.:.jr,: srtjftre E^bivp^d fdK £dddlWaiiras 

L .jf,^| L , lKf ;,r, 4;tc tTitEwjielfl a l> ill-.ii..-: j *n el inn Carf^JilSvSvi dr rnnt™? Ek Lu. tiljL irici it TlltO.C dt 

in iJi'i Mdiir *;»#»’’ CM 

r../' rrjJVdddr/YlfriJFa Ldjica 


Conhpud*flSiin -dt Sirtwarr df ■'w i^rvi'cnonei dte- firfircinct-. 


EL FnVHrja '/rlin ^ EnM^Q) Airt^SS** Ah ik in ltd nil a:*.--J ii>v-k flo C^jipha Inia. 

LrKrmJji Eb:: dr lil'.'V, h^SQ! PH? (nnri«li oortr PlOCdlMlia L/^PJ. CW njn-lvrn dime™ ijf him 

W-Jirtj-E.dr snMdrdatWlFcdi^tSarLlTKi^JaTUirtiiibiivdiV^riavTSi™)^ M?SW X <f hirbAiia E 11 

1* cuit-inaii'i ilk i:r:r^:r.;(. Lj? PJS’>:rjrt : : hj iiU n Iji :j.;l >: l:i ■.■j'llK' -.'.-.j'.- 
Seirfra L iue hCiiid 2 C- a (5 luprtfi It l*S5^l VJ'iFlewa iMB Suva 1 

Si/tvrStC S*FA5d-' iMlliruilJ in 4Y¥t>] swa ptrr^ Ink^ar eon zidtqinii witti SAtV4> tj.C iOpOTV: a HP. 

cuTtf tKni fb V -IS ^Irertltl liVmnutan- Sd-vn; CC LUlSSUI d-i diPS'DrT-M-W-SC**' ° 

I dr Sei-vCi-in Fvd? d.l 0 * pinfl-^r-aen ttiriu Qt. 

Ij:--: rv Ik L-ijiL tt D.jVl M-5SL ffr FoC./h j-'J-l. 

SaguIdBd.VWC0- L '11tC*an- ^ E"i-rn-ji '/did j I' = c j ui trtA|i^0ti da Ouift ilClddi dF H^dbl di Elurr a '- .ri-j iH 
Acc«dd f-EiDn.rdi -viH": e.ilti vn(JQ utM varWa? lij M>»F. rzirn niipi tl-j d»Tftic -aiH-'Sd, itfVKSWtl * J-tTOadP 
Lij.Ao IUW-. P3P.1 y rtim 


iiln "'a Safe/tSfA Iss aqu^ss an i/.n'irH-LH:, itdaa'dnircjs. 


feFna a la ctyir3Jfar.ii-d«- ioHwjiu Lfir ddbd' Witt Id* LM:-F" lorjxr rn Lei I.i- Jlb-LIT .i,:Kiiir:ii. tilu fi 


" PlnikTTndn u-M'i *■) >.vb£V"'.i ni^i >dji 1 4{,di HbJ-O-dddBiFa .yirfxtirtav*.vjy^T-c Jki.Vf iL ji CtfaMiM Da-a^e 
undf Amim< |bHin» H i.-lvji,i ill- :r Cwdkds jC.]:u ? >i.-.i.V■ I 0 \f -Jjda j-t - fib-in le* ri j LovlL.i 

■i 1~*- Ghll.-Mri-3 9dLOCHI.l3 Midi ft L J ri j] JllrL 

JU nrsjVbL 9*1 r«feT3=D-iL HiiArSfei 'i«a iOn df TO M 9M- bLl+a P1M >M-3a rj iFf-33933 nu.dE n:-M m:s , :r-13 da 
if KCuluiUtli I h-j>>|!J. 9JJ nirrKifHj inibiiaiibyaiFn^r ;-. 

" L39 Ir.cn dimjC- f-.'i -jn mdu H'l \**r* wn *C*rJb*" per l| Lhao- r»:m Tjrr-3 pi*™iIda litliU pa-i eee-lij■ Pfti 
r^rwj.LrrirbrM pu an -Jirrcv-T J>j] v^l^CAr « b-i *ird(itrbuema-.Tiai ugue m!W :jh lira if- : sr Leri'd^v-" 

^E ft:ii: , i-^ i.i KJii-riH -:J sw*? M #*V*^*':*i* 



r^i- 1 -~1 r.-yp .li'iuhdIXvi yA-iLS 1 : £1 Xnttia PAg450 _ __ _ 

SAJcrru -Quintal Ijr-JL U»-U 2 jiC it A rAraUI '.'.Vrtt—i- ■*T.*JOOUffP A h.'jj CS K. Fn Ip P«A d 

S, Itjfc,. vn m.tdi i H, uw«™&1 gm on la w P*“=-“ ****&! v, wMla n- l«l ii 

itui HM pot™-wi*A sopcrtadM ™**i im ri*i- ™a™-s™—-i'*na&d*± p*rtotf»» 

munnir:- wcu- Lubtao a Ato N i tJhtk ■*Vnrf, 45 H &.MrSn m un wraMagif « mcu-b *■ u- 

l*KtM!fWlH q.u (Minna- AW ni.t*306*l pi" I**!■:■ ki JSSi t rOOJWI. »J*n-jta: d* AlilMtr piyjiH-d*lKP 

nur,Wl r r±ci e 1 u wlO 4 * 3 :.^- f*ir HfK*if ■ K 1 V*. 1 A *J|»ri3f ? CM S^4 a Z't**,. [■:■' O 

rf ^r+tmj vrij ..ttzail:- an ?* s.lmu. BiwiaJ da i» tr*?-* »«==«* -= 4 Ad<iant*w> m- Pi s;i<citt4 ivait*:^yar 
IHC.MI Etgis*** r* u a ii^tricu. Wasted* tx™~*ix i4,Soflip^h Oftta (T.H a MK*ta*) A MmrfB 

Uufta m» L> intstiin da ur.trAu>:'*i>j>l ragjians la IMMioa-WW 0* ■="“■' tJTjr ’ r * Jj “ ™w 

JUT la rniln HnV. nciut;. Ci^iAAC* da Li. ApftAOMiaf: B*W?P™" ** P« 1 -45 H *""' 1 

h.i-c Iki alio:. . tntomvw pul a tiat-v^-iyi d. T i.itais*oanA5. k«w t,r ltcIkb, la t? ■:;»-*I = US ■?»=.■* ■■■ a 

iBlimjMD ApSA-M^rz* LipmrCffeA. 

nxtvty, «kk d oortur con d Si .itrtvAS tfa FUF inw CATMA An Lb U*d. rt-» pcul.ii vifrJti2Z*S4 «■*. 

i-iit- Ay tod i 4 .bU=i, a o_ti p^eda Atncrtaood !*fc -* *;asm. 

*4 IWWl mnL.ll AM-iA] dlM*^ m. OAAdA tfeC^l-™ Til ip :u4 ifcM- PW44’ L™- .|i«i4A «iA*IH dt-CClitn 

E».y 4 rtao w» bilOAK Dj 600*1 EiT™*" EialA-a J AK-:r 

5 , r^.-^rn-cL, ^iy- t! *rAia: «Nu m- iAljvJA PTdAll* a=uiUa;A t til h** asEWiiiiwzhi u it t-T-" 

.w.v.itT. *1 h.irfi .now- z niar- 4 i- n., h..ia 6 i.nai-i>r* l * 7 *T >r« :■=■ “P*™- 


Co 1 1 1 ^| | ■ r.i ■: l: l ■ l OA SD/PVjrr StWAAVtS tfO ,V?3 £«tYV A A t#4 J. I (rfX il> H. 

.1 tibn*],™*, d K ii^.vjV: 45 -rri.. i * tfcH-pS 6*1 "I <«r. L«tbi..i>i:n DA da m. ^JAMS OA 

Kov5i>idd. 6 l™ bUL At nE*■+.■■ VA Mjo izciil-. 


*j.-W^urj;AVi -^4 ^iw.ua AA ,'oj; rgnpoa ">* ■'■>* Eiiudio.o4d-j 

La -zzHiPj..i!>:»:■*' dA i-Ti™-! par. tdliK- <*. i(K" 1* Midi, h II pit «1 rr.rtjzip«.Zii ik iAdwirA At t* «|-W* 

da bll LUidUlH - l V^S<*it=n.- 

C.j‘ iJcrv'dlV?* 6*» AACCiO 

/,•■_ A■_.i (.le iTCOKi a InlAimif u'A Los nil"!*™..- 


i- a*=o*k-- icdde Eadtaw- m u-Hadii Ai:«hTi™.. Ea rf accam oiacado Wu i*l PO'miiai u 

E.rrn-u Un-wiuai: A. ivjud wihrj JArtAiOl d«4*J r. -a4- pidiA*-. 

CiKMAnen d* hi bofcadH- da *»*»*YiM a taKrrt da ita- '<&** ststei dc ao 1.61*13it*, ^upmutioai. las p*e 
ACMfijr. -j^i-tzu .u vtAtKJd dn dam . lid- AtOtSidadM lirJzim V il.-iJ V> E**Jd3*r-ia ApnaidiE^r A*- U, 
laliftiiCiS rasdi. iii'j.- lhii’A i» d»- * tzfSA’imi.- A AAAOjf ZfJd 

i- ftQQtsc id.iaYMb d 518 **W ri »Ki 5 A u. : 2 BdA a lWHf! fdlK acA^diA I- 1 AAA 1 ]! At SWflP^ UA^PlYA 

■ Iwidd -:a ia F-tft rum T.lttartaa FUMfs or-niu* t FBItfl («i lasxi^i .--itata. L'A.dA irLbvji dataf 
irdtdKT. dc IK tbps 'Y H1 * it:. Hi la ->:-:-yi n« pat; ttil *■«».■ HriM Id* CMWiin ini US yvi-r.NH.Tin Si 

d. ldtMEhi. p'-ISl 3 K* -oil* uiPiit-im pcriD vt* *■ ™-i uj tt.it. 6 a ha or- S 4 * nay =r 

S-VlittSd AM*, dn rtiram UiianM.: Fr- »l ™». ‘AUAltl dA ttpr.lj a=cl- ™ I»=ivrij*i4 ADSL. ■: ,J F 1 * T * T - Kri -= 
&-baLA0 Cf Lc-vi d ii-kSb 11 * Hi-j- jJ:- D^ y p-mh. ■:* tJ*ui d. datz. Hi uimtadtaA. da msJa ■»» ■'■ 

i.hjJVW di .!VMTT«=tai tin.I StAlSO d* l. i»i Mui *1 uiuAim (dtKvraJ m. xn.jral «11* d*t txuary A U AAO 

|Ltd60M"l 

Eirp 63 la- :«l iLkilt!ill, (Hid r .1 ajH A .ptai lit Hi 13 iTO^lLj dn lacaVliilAli Sa pjtda «*itr«nat 6*1 piAWAHA 
a laiiO pjr-i 

LI (dntAKj*. jmi * 4 * yi HSOCW ALlSL ulMU tt-H 54 - 3 [*<. r l.il f4Ul-ll USB i A -JtlA 54305 da '6*1 tllHiTill. 

dapiTuA d5ppl b'a y rz*-N d* v42 fill j ejrrJ»ll■ IP*.Kl#ziL, y ML*-:.!:. C*1 P7d MlSd d. hAOtaAtliS d Itf-MWIS 4^4.1 n»jm 
p.l dll :J1A 

Li ann JAW W .»tvd izu 'uum iiOSSW- *C-5L d. ■-|*Z-Z.JJZkri. i» |Jir4Y*-ilN. Mdl'.JIi Ha=i 

n- Lhu. Ausssse- da -sLimra. s^3ks: ,-l]L.i.3r iwUdM.i ajaaiai con atotw ? it^thi a* iMntia A-chA .ryjn-bma 
«n tviotidulAa iHiVUltV. ? Ani'iL. f cUI OCA OIAt*.*;*! iaMM, paiu A iTri■[.*!■ .,v4-*rLla*iJ. ( rnrfu AAiLA, .j gi# piada- 
‘|r^|: iui uk- ir^uib hi'„ 

En pal I.!. iu ui Pucdt oywi of- -ITT IfjA dt A:C4C-:*i or-n-i. la *an -cl l cX4AThSdA'Ti. FCKJ -i^td l>?dta Si 3uwAP 
h*!>H4dMi. a a Uu6i dA lap rad66- da «*1L3I A CA Jar. It. qua n>1 j-ri.r* 1.1 -is miji. i>:C’S5-M.H*d if! HnLatan del 

>■ yi>Tui; . '::d-t, ;y Ij UHPA 
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Anexo 3: Resolucion de creacion de la carrera de Licenciatura en trabajo social 


UNPA 

■.Vi-.in.: 

li P^:r;-j-ii irJ 


jitiii. if dc-junla dtIMJ 


WISTO: 

B EvMjflr !■*.:. DrriM.-lfl.-OT: y 

Cr-Jb pO: mi&l'rtO :-T; VJfltU Cl p.TOfYCtl.A LG de la Hrwi Ll-O-er*Ic?ILr;> V T-tfVy/r 

Swtf. 

■r>.II 1^ .^lAL-Jijiu ■ (4: -0!L.- % dc C£h_drtjS de J LGnera 5--ra r de ns Irw-nk.'n:,;';. -Zifl Ptfin -zfci 

Cihr-inr 1 -mkj- hr-.: da la LTnhwX dad. g I na> d&: ds- aw S £.■?* r-j c'crfe- ti 

fc:ma£>£ >tu et: lei WiQfVjSionafes qjC la arsWr. atitfioeYa TGMBT-H-dln p*ra hI mm|i rdnil m hi¬ 
ll k :gj:, i'Lh.lr..>i An ■: riHrcO dol comprom bo -It-- la KdMSi ■?-"■ -^ener-JI rxm tj h:'i Ih ||U. 

LUa >.:--n i& ErMPU. dn Mlt.llf 

Oja ei porVee LiocnciadD «i T rn aa hi tociel de "a U-M^A piratr/e vn* frn«-}e i'iynVii>:‘"i nfii 
hL-.igga sod n-inm. g lEjrfc\ !a cua wn ga'-znl zado la n^Jens^de n^in"**^-jr 
marrSkAisalet z> Ldn/iroc- do -1 p prove Id durBLler que-'ncArfe-d («nL"C?>V> ■wnty i*:nda 

Iiri in-iuTibcr-i.as espool'eas-, ypa'a a gl>-iI oerG p■ i*es*6n lai« un? aniii a h-^ry^rtKiLSi^n^ii^Sjiifto- 
dn la asLidr- t-i-ila' en 'at ounwricfcidee. 

QJC E P'DThKb oonlf P"a l'C-5 E1E-5 -ien*St*G05 rSaecMiWe! dn fpimlCKj* 

gufIu la lof'vatKJi’ Hemca. ii ■'ofTracstn irejodo^oguse y is sofTraeicn eryeddidB. 

Cut la pmp^Asla GdCfiia eon c" asnl do Ig :j■:■:re:>■ -g ot--cd ■'■.■iig( ,— -‘ig. 

Gut a los cisucs de oble'er e- rexenoelrruefil-o ■:I ■! a y Is ooneecueoLe ■pS'idn iwsrs del 
dlira la prese-ve debo scf elecada □* ct Edjcan 3 n. Qe*-na y “wu usis de- is 

Cue la pidusme : m zr—-.-iz :-r u erKiud'a c - - c- n:>Fa i; d:-' aidculo M del tilaUilo- -de y 
Iftilvw^dad; 

■Cue putslo a iGrrs-ae ji-ln t,- :Lir.r.-.-. m jprjctG pnr uivmifpitfad Ig Gp'atmti'i del p an 
ce enud as -de ig Ce^er* L>oenii3tuia e" T-sta.n -Ssg g 

FOR ELLO: 


ELCurJSEJu SjUPE^ICR Of LA 
UMVERSIDAD MACIDKAL DE 1A PATAGOSIA AUSTRAL 


ftRTiC-JLO 1" : APRCBAR c a tin de Esljdne- ■:> Ig Cr’t a LKenoaljr-s en TrGbeia SdinL el cue 
otira owAirip iJtk-p -di lip'esc^te RHsefcic^in, en d qje it nikye la Jued'eaeldfi del pfcjfi&clo 
■ecediniioo y las Ci&ieTrwrje de Ig Caitwa ei Fed I tfel Ear«eda las CD^pcMnila PscrteidWiaies, Ice- 
AJcenies. del t -jut. n Ee-'ilcjum del Pfa~ do E;-oid as t kis -Comonidsrs h'fnjnaG da as as^nani'as 


jirT lr -J i-C- •J*' : EPiCCMEND,'.R -a la Seere^nrla General Asaddmioa li=i -rnnhadonte Eziie el 
Mn^lenode Edueailon. C-eacn jr TeineJofila de la Nacdn, cond.ocnii-s reeariOLlrrre'In cTicial y 
9 -? ce; rFHdcral de i - u d a" -que e^n el F'qri do Eslddns- de la Ca"fa L rzw d aiu ra on T>aoa e 




, I 


R#*e**el6ri hk^l 134T-C3-UJWA 
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AFtTCULQ 35 TO MET KAffJhi :-.; e ■.: ■ i/hi i hh -a* Rtdpfv So U^iladErs Acad £.t- ‘:-z> j . 3 

piiii lidad v CjfnpWc. ARCrtSWESC. 
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UN PA 

Wk-kjI 

Sc 

,»MJv3 

pUHtf CATMEdOA rr LA CJUMEEA LCEMCIATUTU lm Thawk-SMul 
Cuuiiu; L CHX!* IL"A L'J THi-.Kl SCKp*L 

UTlJUa: TAjJIAjCi SOCIJL*- 

f^fliCiE-H: 41 (CUAHnl AflC-5 V UH QUATTUM.. IILL 

CJUHU II3IWJPW.-E?TAL' ITWhOIW 

I. Fil-dCAUEHrACltH CCLHUCVG PUNS®. US I UMi 

L-I scctedad del ngn JOG .;t)nnrv* U n mWwti dA uipieea iiKtitai acc-rdi c®n ti nccE®-dad c® 
4 .:-.hi:! 1 j- La liu'I'jlI jilj nic-qrji v a »ca: d® im suyetos ® ba^e da *t i^Tiostn sat t 

it; itt, n J h : bi 

Lt. hlE-^E^Kfln dE? fsIbgg ®" H ^"w de Film cb;dtrt® dA Is pft-itiiiMid® aei ■,■« cc 

P-iy^sjeca es CASASiiatts y ca-^ntrvwiidK ccn El cise'c. newnlr v Ewa'uocrtn d® crj^^i 

irnH^R Ov ]|JH :-hmj rTi A mi-BAA BA I^ A>_ACitE i*T. 1 *: Z. r Eti IBE -'C i .C :■ J LE i: S S J' I i|E '■ E*t E 1 

U-*!•■.•? CD “TAJ n ID'H 

Lea fcrwmE-cis- acatcdas ®*i las. ina'ts del slgto pz®ed;> ea nue®TO pa<? jr. ®n .;nr^f?ii. ;*■ 

lH-i:w:'lhf, Ar^A-'EA ESA Cm A niuldCl E?p*'EA BA EE-dJ Hi W .EE ?T: ■"’l-Cl u EfjE Seder: CaSlEi' 
rl Fn ri t i r.T ra a! nd r,- ij |C51 nn n n H-: :h | vr- gin M .:,!h tf —. m: ►.{ sfk; I a\h Cm IA p : r* BE id At! f Ai iHE SlMd't 

ccm® g'andE-s cor^j e-'oe del hijfId ea la h*m5cm d’d ^erl® d I® nd irT-^K*fin y wjm»G- 
iosi ybSceba y Et currjcJ :.j-iVi; dE I" eciiTuridid, rv® IrvaLdan c -y/j dra CEitxt a.e ras- “^esS'd I® 

HrJiud :®a! :h -::m|:iiIh 1:11 h.hI .:+l>Ehe iKMr ;I:l,: E-.-:ii:i L, HtpElEFl h?'ih:m.i dE !i ACgBCidA dE I: 

n*EC re <?*-■ social EIecI vame»-lF lo cotu^i™ snrajuc® _na diiF 0 <wa>'d?d a- l jpdo a>**i *3® qua 
sc 'ejIlc acerca d® a® l®i— a® it prtii'c: EH h:t a e c«_d:ca _ 'C Fee dk®ccbnil dad ee- 

I'.'rdD-Hn-TiknFirtTi. Ui<k,m miififri Lh ipi|ui»U<l p-?Wlf C|irt< 4*W'Ltirt SA« i.-.EHHi qua 

®® esIaoJEC®" en una ocm.nidad cjandd- u® htn F 5 ltl?i«rfc la F®d®~fr a y r®ornor-m F-^.n -TLsiyc 
|jiI® al L.cfiiE[o: d® bicn c®~Qn El :'otn.E c/gdo j jjjTp j'ar j kvilectf csla ccrdddr d® 
CE4Auifcflliti ^lA Ai-jimiA yA ■WA ) ii'iO fJj<u4 i^i™. d'l+d l£®4«iih"" dA. O', «l AAfiOC^rn HAft i!h Afi 
cods30"fs -dt sicia del su.eSo y ®u sriJpD ^am 

Sn Err«':cir>q:p t: -®eee-i^® msononf q.c la p's^cs-V del “■::j e 5®cLal ho EEiFurado 

MlSr^EiiLV lA-YA ■'■> Au i j Jh■'■>-%■ iVeitH'i hm h #i^AX- i ifi ^iypa L^jmIjhi Ch ln+zlhr,. i-H.:.i:dHiL4MHHiln tn k 

pdif^a® EDCtaies han -de^-Kfe sd otpfD r® ®i sajela «d sidua y ejj cntoira mis ircrcen® Sf to 
nj ec descoTOC® j la -nmunldad oq® ■■staJ dE ntefVEiiEidfl. es ntcEsad® odrrilr 41 B a L'B^es-dt la 
hiGGCria dE la EiEIEE EE hB r l Scd® SUAUKi IGA AvAAEAA BA d CjrfE E a iH-A'Ahi-JMH A nm4 i::iTllliLnJi:i 
LAA p:tiL h:hA mi-:'u4AS i|mA :>niy.vi hii ys^ly yn >i pc<TMiriC5d wn ■.virlT-piiHrT.^n!^ ■/.* 

ijm® MtjicdiKa-* a peirspECI^ wc-ai cn la e^ptaacBn acfca d® i>j® preb^ma® o las wf®nca® 
socacs. pera n ma® E^rtncaHra ®® qiiE :arbt- p»gea ce dcAirica' y t'Eca.-EEE' la® Ioh'ceas 
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UN PA 

J^franys Hk p ■■ i! 
a- th-J'i! 

,;i.l( ijwr'Hn HI tOcsit 'iJcdCS tit C^pairlOdHt pJi CCflS&r* rcsJ^KPt "ipft 

Sa?t!aclnat 

EUa ns esodutc el m"Kr - y mini u iritidaftcta del paso St t inJ^flitf / *ft ftspftcial, 5a 
-j; i.* k.i 11 h:' jti: -^la aetjuit’c psra oaca sy.elo tj hPTy dn aiiM'^tetiWi quc va corsdriyr'-dd ^ t- 

:..ii:|-. rjr ^:.i'.-.rlH, H-I -ra'in>-i U pSrfSU a! ASi-tSC J Ce a SUbt^TJ4l^ 

as dudo ra pielss in dc* frtfs^ 3u: he *a postIona ;ci d jE-:rro--,e Irepse -si das-s^u >Jm Prtiutir 
HT-kftft heH-ASAA tonHft.yeSdC U~a nfef^coit&fl en|-fl HiiiHi 

Gji esip p 7 ^i ea hnmae is -sin tsifcj'Eia. da _ do eiwnlp ■* loft »TifHdH?ww <jiie prtserci H 
polHfca MT-d en f mp-i^nto hk Aft^tUriO- raitaltOtr la pt'tpKliVO :k a - fieflWtoftri# qu* 

i:-:• 111 rt luj;-. Eiv la eiPKnslon seoaJ dt im p-n^tiiiiT-^i «a nut aqj£|zn a at bucadsnos c> las 
dar^r^ist y ^HftKlstfAt hsJ coma da a ratios sJjusc enec retKiMHiLtd Cftftift Aorcpiasidfi Jcsj.ji 
dt 'as bc^el nos nrten dos TO*gCtf*A^AmA Fssa apcin sa oats cn "a ocpceod dn dfetft"ftkACft i*tr 
Kksbcrg j&ensa dt- dcsa-ra-to wci pr-ijp-FlFLi go<t>i "ft -fetreftis at 'jia ctTund:d aLC "': m ! 
i r+rj- 1 1r,'.« y *mp 023 a [jriYoiir SU acIllJG paSIYO ►-(■kjr>jlAE a Aide !a 

poncipa-ni^ y t"i csmaro*n>sp 

Par enre laea. las -nfrcrcieadcs nacfc+ia es-decen adTirfcw sjj PtrtS i-^W^ftftCft in fn-susi- da 
.jn+do -m k/j |: i.:l»->: ::ilh!i--, i|ui- Ift qftftii- SjOsCO VS rce.UttfidC p>C d ^.mpmafny -Se 6 Vft 
cb(,tl wet en c' ma - :e dd ddrpnomr^o gc« la roneOaS ft" gftft'd'ftl e*ft la f-u^idni as la eat e^la ana 
hk ■ i 1 :-_ 1 >.. 11 : -d iikft-ia aft pdrthMJaf, ■{ cr a' T-eroo do io^ pn"-: p de rwppn 5 ft^fc*«l ftitft) - 
C^ilriMir h Lh ishiI :jj it an dt usa vam a st^ial an La eut 'cs acl>K suncn tat mtLnfZOC Lh 
pelefiaoc^r' dt sat ospandtdftt, £ft ftSle ftft^iidft. ift li« iraMjana an t e^stV ce usa Heiueslo 
«*■*■■ paapi t i-'io^ a qiio, sn fe-np-a; :e-i ns etpsc rt i^t piei’qu'.nfut -fft 15 ft pfalAi>Mftt rcgJaeas, 
■^n-fi hi hi caam Jala LFtaneioJiva en TraPOfO Soea', tutlLffK iy i' J e :>o" t > e-. e=. =:= ^y^K-i --h Aitft 
e: rr^ y :.ik noftnCrfvW t nwd<ii^iiiaft amanaoas -:■; I at aipanczae eiwt pyer on:>? 
gpemales y acadti*:at, po:<ona':-s c nlen-niKntJtr. lengii it -4ft fftfttt.ft'ftf dt iTur^r.i 

rj:KH:b'.H .n 11 \r: Its rtcr.trir:icnlot dt 'a pra'i^iua :■: -Sa'la Cpj: «ki his padcLltndtdKi 
s pc ctJtfp os r e i ca s, 

La fiufeLj'i dal raoaro social ca acocPaaea cn >a ormtf-t padt -dt< tqlo kk. pr-r hi s^:iii 
:ihii:i-i.“iiLil f ^ubsiciar t do ■mihi pitS«cs~as tctsict'ac.is "f-apfts' ha do ■je'’sio' r sjp:c:e 
OC.pa>la COGS da ll>sairt do aitonCHnlO »■= ftl dJnr^ilft EH -Hk Ii-:iHi:■ j-: p- h i. as «Su3 da a 
f j£kO- dc wov«5co cuTici/a'K maa con-p etas cy hisnc- errtat sen is Ih-t^ i#>iaa t 
ftMisttit^tft Dt ftftu iVinYia. lot "hL.i.i.■:.!!: s sas -do oc.|_a eo .cau aonimcvit cn 'as 

pcJJjcas tenafps yen dt ciga-isnto? ce jttoon p^-dice en genpr-M. -dftiftflft^lWdW pftf la 

i- apojra t slctpyeiaclon dc- eaios c pstooscos. d d se^c dt ci^'ses dt -scc£n. a Hdoutanon de- 
H-.l-LH'-rH Lft p:S"AWi^‘. :1|- la i:A1 faJSfti.- tuTi'ui'i lEi'd f la ^tSlAtS SSCi. udj OS CH ma'CQ dt 
pt n ■_? nr r- - In Kmdpr en Lp nhH-yel:+rf:n '.ft? ^5- J -e>i-r»T:H-i.:K ft £iaftf^ KTft H(E^ftrft LlvfthS J* LI 

pcrspccava esUraitgica v la erticu ocion rrseMiscPisano, 

Tu-ie Alo ha side y ea ocsiba :r:cas a una lofa:cn q.e da pnorriad el piano Mn» 

in^1 i.:--j:V: y i.i-- y yK-je-I^H .rH ]: AtIim f.-ih piftlvft S-Sftl ^ft^ftLd -Sft r i;mi.i Lm' qua pvT m rIb a AS 

tsljceniod «cpem>tntor deteneld del p^noetd de Fid-^anc^n ca-nptid. ire«F»Jtd?dft ft^ 
huttfcKduHKi u cisia'ija: ents dt ra ewruridad dcsce lateiie>et st pcedo abeedar la caadaca dfe l? 

ii- ih-.h-i: r::i nr en-Yjjfi lA'ic-, hn sinuift^aa can Its otits ddujjs ea i'AarvericiCn sepJn lo 


Rftsdutli 


szr 1 . 

clilhhta.i 1UD:-£ 


1SdD7-CSUhLPA 
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UN PA 

IS.iinri.iJ HMltiU 
i- U IjJ.iu JkllJ 


pi T 11 :i iCl Cu"! SC I'aAC. j □ C 7 ri‘ rlj- ra n : : :-H .i:Sn;!H-< C-lluE UiKlKS 

p'atlcir&bcas. 

Eu i&r bsc q_c u presorts p'D/ccto dr ■Varr'ac-Of' oonirmp^i t.4a khl. ktpacftccs dlPimoocAis- c*i 
tifcmteifrn Sii£b h i"ii: illiiri casi-sa. Vi ronrwbi “ctodatoGiaa jria in'mrcpd-. ■rsa^cinca. Esla 
CiUnis conlrr^pa un c%:w< '.jnji-diirf * sodb U yana dc la nr :i a cunicJar y l# 

i-ifcrfjici ■ icw j p^ctfcn v s ca'artuaF qur fe prdciw yr i* scr scr c irb id dc 

ypiiwc-i-a dr i.^HKiciiiijriy:^ iccrfsa mcredotopiooe. pcncirndo drhT*Eyymrnlr Ladd 
cmpv m. 

r. J :v.£,'v.. sc he aLsr'ado arts payrrn; wjmtu a - p-wmtiKci tfnfyi i.LiiiiHr'jH inn cn proyesre 

¥T iaiH»} *t :IM4ltr::H IjjLJipjri y CapbCiac£n J Vi MU PI'S p'y'CS'C’’:* r 5 I> lyfr f 

Cip: -«5-rcs du I? ri-HtiiriK':+H =jih kr. uuu-Hi SA HSiai-SClCjl LCfl-rCribS dC dKfW-Kdfl »-Mr.- =.« 
qMlili d DS q/ue St podto Kn^r roil hfllp-M dM F lftai(iafll P*' 6 111 Fb'imCpfla d- b* I.Ul DS 
ii.Hii^rfJii Ci sc::::c. Esia n~oda dad garmbra :.-? iy pr$^cii i::h =nsfW-.a:iLJ s-ch ji 
H n; mH,-*fnii:;i riWdrju «i amcftcsi cn lea c.jfcs at ccccrtn sorter las dlKrtladra dr 4>s 
scales- dr i-Mrc-d" (i;i>^nri cd*»fftw*W&a p0 ; I* ilJii::icb sphere - k:.ks */ las avatars 
u^.i - .zac. crc :-r. Tamnfcirfi M-cncuenl'a '□ pqodirKad de q^r is piM^spn; prCfry onal ad<*ibra: 
Pd ii«in iiihI:i ■:j'i■ As !k ill- Ebrvi&r, a iruiCs dc piqpio ecscnpcIV: dc ::■ Kl.ajnHS y la~b d n dr 
ia c 3 fs:aaon y asrslrr-ciy ivrnr-r qiu is ■r/i’mSi'y iihtc ccoi'vresrasHfl a csh 

■" i'£j ri r rE mOS 

^h !h*-!I:i ill: iju« Id irJ hi h-HI'hlpjI'l prcIftSitktll ns u, A JCCu p i '.iiJEaa put SC P’d ft •J dDC D >"f S 
■-acorviiw aac ea ■;> Trans^imBC-cner r - - ^ a pair da d-i HcrcfB.ipJr^-? j rty.rc:^ 

ci^cciricniocc Las dilccrlcs dhia'^onssdcdchancaUad, sc haaadocs^aaiai :sa*s‘ciBcn p! 
-jtsy&ii} cu'iicJtf a ib tomiPK^n lYCI-DdD ^ica umc Alia la :-'c-1.c:.:n dc Lcnacm ahtns ccmc 

wry ^ p arihayp-d- npJT.j:i>j:rjH §wi :H iTHi.H: :ii iioKn! i|h'i. :i :i: Ll I'c'iiliU-C i y-C'nA D 'C 

->: dsne u" :.] r ir:-'l:- d«>nD on a prsc^dcd - ' de nsyras w>a la p aaa nier^y-^s-i. yny q,y ^ 
uu siicp da’di' c lGTJl3£jrfocrja dc la capac dad cc p kueoP-i dr CD'otinicrias en 'as 

l-hAyy^syi. kvvvi i:n>j m;^Iii pkid Hi (3Hi nri(i >_■■ Ik ^OCikUd. idfrriLHeardD Ib'XC ChCD C r :'J5 

ac^a capac dadas an la pnepa acb kka miJs'ds 'as wia;ir‘iii*ar? dr ia err.rldrj p:yciKinjy. 
V bs p!cccsa-s cqanisarhas ■ asoclaQra; qua pdcioa~i esc dcsarroid s-clpa^cd ndaqaca'as- 

ri-"»^FHK! VHK :f.n ppi*hi 4*1 Hill Cipki al-ilavkd r Ok LhS. Ji-’iIiTi :'.1S. kbCikbk ,-E. *■ fi lK prCpGdCT -iiC'SbS 

TiCd-da? rt caitolf pr^lw a;i wmo- dr pkjPb e?d dn dr ■Ljrtcrys widens aud-ytar 
parlJdicar cl duom*:- EritrpmL E :- perrsta razb? cur- r-aa: pm^ccla^c rcnrac'dn ifdesKnrl y 

i:i ih' kiih |:ihbH U ;i H:>.Hi:H:i:'r is:h'::-:I-. 4 -L'I|i^ h i-i-.'m.impIiI-H |'l-ii.h i|ih !:ch l-HS.H^Hik'. vs. -i:V:i.hIi'::- qai. 

ssrrsan dr erlr casa dr rsk^'OT «-w;ipo*rfi a-lvarrenlr is tf-wnjifrn r^r^jsiiv* rn yy 
dcscmactoi. sre lamb^n qua sc wcp-anc qu-:- csia aal^dad tonre q-arlc iruscndUc dc Li 
bCIvidn J dpTAJUA f -:i: ijViiCih^ji 


II. La DrearA Cunruauuui«LA LimcuTiinA ehTiuuulki Eocul di cl M^pcd xl Plj-h cl 
DBIdfnTVCiOMU 

I :iK cjr.*.->id::: , .i™i. K-Ti^i.pi-iiK^rHli-.jtH dy-tj tl'fjv n^ly dr S^la OjT rT G,1'“-n r P^P" dr 'ini:. 

1-rtl.r-a-al dr a UH^h, r^in Knrunda aara q.c k radyarjn ;uj-jy. scdcscn los :cr^rac, .rta>3s 
dr la arev>n:-a dr lu'bc San Juian Cm l"i -Dlpia y Ria G: cqct Ecn la nnaidad dr 
a^iViha.:a b bcca^o a ia «cucbc^n su^ciici ai u=-_-:: p- 11 :--- dc .at re cm Bbihisrfa 

ijh Fd'r*y-^ lr"y yirpty jr mydr y ipj --waridydr? dr arsB''dta 
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•UK 101 r: kh i £J i -■ A A:- CU-3J rcqton quo l , COOTE2ra b£ padK WPI-f3& fcdA dC-dbS,-3ln JlC'ST 

:.n --.^11 .:i.-r:.: n ■ ■ ■ >■ -■ -:■ -IHi ;:il fl AUdUlliU PlSnXjdoraL 

La dcdstoi corica dr to aoeitoa dr r:to L T-ATAjo Eariil ic-dirc d m: co dr "a 

■ HPjsuHttA A vhhA AiC.li J.,- vPC.E-’£ : a CA Sa" ClUI > as- PKaS ITWAnC-™ dpi AI Ml i.Ih A 1 u^nsiS 
n-.V-|: +r -... f tVf&t i,-H k: : : . ;x:i:K:-r:E, il# JCiiidiLA-Stofi ;,■ CCSa'IA to CC la LPIFA, PCP* CftP V dPOd<> 
abCfdBT InCOS dr aCOflA dCSdr to dl-re-nno^ hi ji.t? j|-g|r: «1n y I# ij 1 1H j :h a;A y i ra AErA'crda 
Fr »;i Pi hi ::k H AJm-niio IasI kusioaa ir :e;iCio a apchu'a Suracrrj bf.o a 
L«n:!a!ju'B Ltoatrip to :■• >3.: - :h:T: a v HiLiisii - a a aibtofisia dr >T-a":cr 

ni'TJl yes, oar cn ■'crrra e-cJur^efito, cs-'artocsr qiK to cpr^m nw^n :,i*i iffcto Hiinuii!,: cum scr 
■s 1 dA _ka-c ajc ca T'soaic Sncbl a Ecrvfrto Social sc drlnr a adoption dp dr^cr 
rKFTTqtYvrw ca — u H-jsLLHi.hH. ■»m t- ji u ,-k aiikAur la i'u - 1 m a>u a coiro cara pcKbv cl pcd* cp’ 
:1'j-uai'c Eto-sm pc-jjtoK our p p-r- 1 1 del L»cwio 4 dp ha TiArtry-A Fin-iiJ a* a UhirA raj|C un: 
fnfc-Ki bnddn c r ci arcrda.c i:>:•:■ -■- ccminlaia, to cu:T rsto grrcnlisada p^ to piipipikiA ito 
riix:| ft- ris:■ 1.1 m 11fr«H y rcjjihvtuA^AA ii cch'i u rcc d:H pK^acoa ojfYtoMar oj r hckiyr al u>:-annto 
oomwttorta oofra ura dr tos xispmF^rr-as. aapatffiCH. f ifr-cuBi cais prcrcacn iHic ana 
ais'ilv a -yaryACflcru. cn cl can?pa dr la xotr~ k:.: cn 'as w^indM?! 

"i I.: ■ rhs hk , :h!ih--h- k*i y liAy££3C£ *A FpTTAd drm£SCS S.C A bt Aim I at CC SaireiaS dr 

la U'iPA. asl £cmj tis-aracua:ionrs ren as-gnator-s if shas pr. dp toil 

:+s;tiH a a fp- >:h yH -i ii J -.a aI AjpAi.AchuviAmc ilA :trf rccurACA CM^bfilas c!cr^i _ da r a !’c?o daS 
a to C^fla ^uinculjr (yjp lc pp'into a >* HqtWT 1 WS 11 M iir^AmllA.1IAA AA 

ouk;ucra cc as sedre cue pocL Ac atunlr las aag~al jtcs c jrjpss dr asQna^rat 

AI+tkI-A-jIi.i A Ucs iik^AAiIAJHA iAy:::.SH:- ■/ A li :j..s'CAL JC C^I.AdU if aCCCSC a laoduCaC^n 

aurp'icr. ito dfJ»-**;- cu" tor-^dai-dsd rp toctoito bs.-v^. 11a -±+JAf*A cfei. a 

>'ra^za:ton dc- las p dcl-cas p«- pralrs UMte -stf-i dr ca - Sc!r<' afrrcn™i pa cspa^cr r-aiet dw 
Cq'CA:'iEMi-£rn d^CiCACCS. A VM fR Em CSA SdrrfCC la LiNPA pTOd la UjSCI£Ki&~! CC aCiiCrdCS [CH 
mhI !■>- .:■:!■ :s h i:iijh-j“iik-h +*-. 'jflH ii- h iSii ’jih Isih! sliilKi iIk IA 31 ■: r.' A£ia CA SnCli Cm 1 y Su XXia 
cc PlIucAoa Kira tircatzacton dc-crlas p■ kr 1 «£ap-arirvHndto to~lnSn ^ t=cntori-a«on dc f^drw 
AACbbA 


H. Oueirros dc u. Cjuiuupa 


£1 F-an dr EsAedrs dr la C-ancra dr Lccrcato - : cr “r-ata c Ec:-al pcn»gjc Sas- H3ii*cnJr5 
■Dsic-Jd at 

■:Ji■?• k;r Asrrssadaa 

Rirrcnocrf q.c la Iftarvrncton ficlrsianal dr T«radq.,c c-sti cansHuhajnmto <a:c c 'a 

dA1lfc.ee CA iAvtAl^aciCA y AlWuAjti ili pPOLbAillicaA AACrilAA. A An i- j:-^ci:ih:>.-:i .4 U A^AAdA 

njlia'-M ^ P y^piad^n y ^r—iib>nyr: rip ppUKOT arpa^Pf. a 5U ■"T>l;n'p-*aSiOn. r-a arpi*-. y 

■picrTiiJacitn. cn par dri ririifctopc-icdc ’as- OrfeeFas H.inarcs. 

AnaSzar t C^llpICACAr _i:A CiC CAAl.dAA C AMITu -d» cAs^sM ixiS:a: - Xrn/.IMIMHSIMM Ih- =:::i^ 11 --=--. 
nAuiASAA I^ACOi Al i^t:^ dp njM-*w*r>:Vs p-^E^p:. dc 1Cn|r!■“an;P fcr Kmpr.fS p aCCTfOT 

sa-scic’-. fP^wiaSer y ocaftombas 


j'i4>:rtar a 'a mod ^carton Jr z IjJlio cs pmUamitlaki zciac ia cccccpctoA d^lmcAinA ccmoAujaiA 
re ^crcshrt -sccbtoA y pcii^ot 


i- 


vp 

Ji5^Jrr?.l1I 


RMssiiluddrANn?. 11 tl) J-CS-lJNP A 


r*>+ 

I —J 
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:n :ir:- Ik Jail 
i: 11 h. j ri ihny 

Cn-njJmr J !-j: j -ir.'-i h:: INUdil 7. Lh CCTlpTUISttn CiJ l;> ItS CD! SC-:-: 1 . d? SUS- fcfiras d? 

ips t(kj ai Mu prtfi sr m ii* 

ftoicnsliu r j Lraycolada h - s:>r:-: -boM du fcs- s'chks-gp dewicib. ".plu^f jr in-shc+cH 0$ h 
uM3|iaiH h'! ,1 ccntaMUi u>: iki i£f:in clfUus- 'ijrij p:r-b'::d dt press*:!v-’ y cu 

Ira-jHlirjrnirL-jM r( «h^+<>:th ^ .-*kh: h-:p:m.->, |jii:!-i> :r 

K&1:':c:f cspacios dt oorfKiTtefilo t ^rvciKtin dtvfe p ^rh.^c tawrifecplrtariti 
Eilibu-iul ut IViCdiiu dfc :':IEn _ FLi"ui" tdSjM t r i iS’JlS <cn U~d pfsptcl VJ dG □ I ill s- n::rj !3 .■ 
c-!n.-aH-rl:r^ y piuin-u-.n+irilM -H !fa 1 h k- e'i-iVb fti-!fi CA M IfAIVUS tfi ntav-tiac jeitCA ii’LrC £S S4jfdDS ®S 
g-upcsy as- ccfn.'f'idsScs 


IV. Pc. r -r L D!L Gp^cf.i^pl- 

El dstsa 

1 Cuuw □■ntrYs^nci ijj-r-ui pic: :as p -c:pdDfi; :as jt Vis- ncoas skc'cc parc 'a 

H.hMl :|H-^k':n *- L“lK ii:iK:ii:ii p;■ 111.:-.:i~!HI f: J . i: -SfilTpu 'it A f.X. .11 

F He - du dag'csJcor. eux-Lriw, cvaluar. ^pur.i^.-. buw y 

ili Hj plLiOp'jVAS f (i fttfiiS-i, Zfsf Af: A pOTEpOCrinA d» u p a r iT 1 U 1 I 1 *■“ CVjTIi':-; lu * dC 5 taS 
rr-::--:y-y: iir.Miiaj^- ::n 

3 Dcs-irrd-a' acl luces p: :■ C a rlrd sc p *■□':€. TlsgraL p :r 1 ::■ dc Is soul, con 

OAMicc-bicA y ciirrc-j ai: j Aupmodg a dtaraidK f Li doratfhpe hittwnc^ 

+ $*t -iririsy M« p10nV;j.-Hr tp fcpit^fc^n :1 k l-: : : f rrjpiiLrH7>r»iHj hikchIh:-. (its 

mr tj. rakJad r> otfa 

V. lij-CAHQn DEI Tltuld 

Ej Li^taoiido An Tinmi-s Sac hi >;:a-J_a-K ti-i la UMPA-tebrca ur capua cn 

Awlf* ?" -t CQngftjOtttfl do iHjH inJ.F.'.v:. p^p nvxl iV-IT r ^n aLpjnji k liLjn-rirpF. pinttH.TyTiriHj.. 

'cs c-j d ccIs-ncidD: do- panmus fiuHis- y aspirzuclonts scqs'ds, dt-sde las diriDroJons-s 
do la mbisncU, prorL'i’^Ji’ p.'omK^n y ichstlsao^n 

: "-h , «:h: ixThiillii f I'iiiIh hch- ;::i:: h-:.h i.!h argynzgK'frn ccn^nl^iip jrt 1 —s! Iiic C"?l Cn^sSrycnSc 

espcciss oonnctas-'p lE^itses m baHufecHn cm las ncccsHadois s i p lc r cscs ca loi fctifto 
q.o p: Ctl mhmo y :us CpASkuS it r:l-VCSAA CA a ilircjidlj". IK- limn':- A H ^I|Pi : :+l-:::i Jii 

h* i Iii-himm 

|ju" ciary lo^asawr p^ews de portcioaodi -socii!. 

n>-rt:a-. aocscur, uradiiir, aomdiATir s vukdr, i_4t:iY.--.-.L-. Jj u pw:!.-.> h-:P;hi ha i.-,:d:i-HH 
kltAkiS/JCOA li 1 k":+i>: i": hH-:-: : : ft Lh hy<rn|jlW-0"' "np U — de ptJUSTI p 1 s>;Rij- 

[bhjjWScc uti ?! nv*cs c? poiiKat hkijIb csJaciles- y ro esiaiakis, 
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■A+Pl'Pli Wi.lIi iiI 

*^ ^11 i 


Aj:ii::^i: i\CA kto.i Yil KVwdft -J K* LC-d riri: JC IrtJl Lkj-Liu fL'D imC'P'CkCPn flt «**!»> :”|PT GP 

■’■j'fht si C'vzrr:" wia ■?« to 
VII. ttpJTCHroa 

1. lh-H3?JCCliM A. CUULHUIIU r?tHT*PHKl (CG-d^G- 1 IP?! 

Gdjettvgi 

Camp'crd^ 1 la drtjrencn p-~lre d ca^cj-aenta y ei wfiw fofeflHi wiilSfa^ 

1 . : -,J—: pi - 1 .-^ i.l ”:-r Irrn (i'll* iHiilh:-! ^mnijL h. : :-.■ h 1 J h :-. (Mra Kh-:u-' itiS-i f .ij mirl&S -Z.UC! £■£: ?ZZ~ ZZ.Z1 

uno-da -dKt 

Iz"-zn: I <:z~ dft:refrtc:> Ipis- dt rJt- _ rws spgfln ^ nitirtp g* «™dfl 
C-3 h rcn nrrt 

FlOSClTa, (0 f EfiS^TD'Of 3. 

Ldsrt:a:io*i ft "as- ntnr as. 

t h j iccz dc Lsi ■ca'ai 
Nih"-HK Ii-r-inH.s :H: ._ s-k-Imh Jhp riwis.iicH 

2 . Ax^lihx y mococcibn ml d ii'-iYs;; 'ivcdiflc HOI} 

C-c-jLr vat 

r.L:i:lhji:LS.r k.A i p GY:.sS.:rt Mfcfilf :lr- tl iiMTuii :lh:i. ii :«iil T KH 

inetFponH f*pn - -[j' _ *ef’to3 iw'ltn tf n dhanin cai y pwto. gc«ts^ pi art fc : J 3 de- 

drann 

OOHIHtDCD 

Aiihw n y :li1 -:* k- :■: 1 :+=. ii-i.kjiki fe$e>itni f« tobito dP 1® K-mi.rr+:.(:n Y Ifr 

^>jnc^3dr. rt WT^nin y de-p'aH'Ttofcc.s 

kg v p-':-3 1 >:iii_- - <zc- dbcurcc. oparaetortn Ja piandcackn del ocma .ndx Mmanbaa- 

pqflff rifci 

Ops els" -^ntai s l' pypsto cm terfp ooti«tin y rche^iKij 
L-a □nj.itot.njra do la I'ws dc parr: to y dd m-jl-k 

Ni'-YHl i:h gttflUlfcifedl K’rtUBT twh ^ P5l to, 

3. Etf'- 5-nur:!t!. HlS10ri:> cr. — Sstw lllildi-jn iTfiJJ 
CBJLT1TO!- 

Li-jrar Cf.ii f oilueLanla uauh # ojifljiin i^bIA-to ra p! qup (a pnrtedto dH 

J. :h:-J :i::i» :-.■!:-. :Hir!i»i:rM.lk«-li+ : : 

Eatob fccai m*wmw ■snifr: to gc la oicsiKn sc: :l r da Las DcJfcat i-iu j l-i ha 

pi I mo: t■: ]:■ ■■::■ y to osliicicn cc a prcTaa 

OaHTEHu»a 

r™ntnnftt tf w-'ij-e; h £l WJig msjrftj IgS prt^P'aS PDllCJSi Stli: 1 ??. LH Cl TJftC d‘- 
patod? Itm^ madofTW La pnrtos Dnatzacton dt U aoJtluadA DiiiptiLi ( i_>$ 

HKHtor f -5U5 pnxeus dc- ertsii y ifttitartta ?n tl trab^o s«>al La 



UNPA 

-Mr-ill Jfarl Hh: iUI 

rih U hlj^OU I*J. : I 


Visdn cill^s satie i*s -atea^-iw c^ja^a ft" Krt mjwooa -ttwqptWtea J4l TiAMjc &Kisl 

”_iiiUiir:.'n:!iy.‘i en: ■’lies f ii:ct p-^c : ,i ■n-c-rvz-niKfl sacsiL 

4. TALLEJ* EH ! LCCUh££ 1 713! 

■Dajeirwmi 

1 Pnapcruer j La in)agia:k>n cn una -rlsina 'Msm tr\ -tft as di-enj^nw lait*ca*. 

!■(1 3 -KLrfH lln I «:h PPP A Cl LCmQ AA bi A .A At AfDA CA 'ATOpA 3 :1 iTMfC £m CAS JZ- Lina pC-T-pr-I^Va Hi T.& 
K S JV r^j? tl rncwfli? 9 er)((TJ cy ^4 -^i^Ji:^ hi:~Hir»\ siaiK J i'AAA AA? APd afc'Ansdp.-p. 

2. L5£rjr Ip reflsMdn ni-agrad-a da 4 js rrtsa.a-d«: «" t**; ws^l^W Aebrudssi 

«:I:H Ac A ImmI:-. Ua Ih A il b iJ AC bni f AILPMilil 

y RKU^iar kw ipreiKSEBCrE- rcai£Knj F-lK Trftins da n|h*;ry:^i yH 1 hAL-. lil :*h A t iTSh y 1 ST-u: A 
If PVC-i AA r: JrijC JPCftn Vtl lJL 
L-CvjTCH COG 

Eamtsti v dc^cro 1 Ia. r.-.iL J:. c d -■ ip itglcn -hi sms Jjiifij'ij ;.:«i ■ l defnafirafca. Ka^mca. 
PCl it*. w^iRi y 

l^wtooer la -isitn ikiu de- ta [roies*on «n ibs datwfad■KcaSes. Cc a r^jwn y kw mrwww 
IKftVIStiHA-a ■ ■_A j fEflil jn 

ll^HVjj+T *«. iiisrHiMHiite-H hk-l-J^:, y kit. fAfrittAA Aanu-rarfdA e»jA iu FUA p-.ASIA tav moA PiEftIP Cfl 

■Asp., Asia a as pia^Taa y ■:■£<■ ft: as qaa a^rfa^ a t* p&A#vQ-< a iia^s ca i? h r*eii*-iH *n 
! a -cslon 

l r n fhj Al ErjWCA A A AL AAlAr! AliSIbP# AA lb pAMSlijldilVtH lA jiA-f pALI vA A lAApjOJ-CA 

1 la - el piwesc cse- iiHiafln dr< s'skdart!* en e< ctnMa dr prod^ca 
H-onl-b Jr a Ip I^tth-Iac p-? del d pc-nisicc- ac su canto tfa prJiltPi p'^p^iando Ip knlturj'ttn ■:■:n 
bs ■ ji - 1 ►:■■ i-.u:=. Vtii&lM y :ifjI:f.i:K-:j AAA. AuAAiYAt (rXzi r-Ahlb fall- ■:i:ii"h-t:I:i |AAk>jlAA^-k Aiu^iiUl 
T^fr+rt(i 

Fpc '-ipr ci ■j'Mi'D caI prarcclp atlicpndo b& ACPOAiPkArlPS :c KP _ i J .;.i;ii’ 

FK Ij U. £fk-fFSlid lm" AA nf.TA:Ajin'ri A pbrfi AA U. MAW Wl iln fA h11«:■!Af. cihh (!-hi — i'-.h:: i lwpiHlAr 

15-aakfaai y r^anial y wfnp-sr’der rorno se s*aia-- fco- azlp-cs a»T!ki:r-jdos 
■locmM^r a mpr.lsp- ’a c-iKlf: An ca puycdA cacapcA 
Buparviur, AAAmpA^lAi $ I-IAII :CH|- !>, h A-a.fiAhi i}& [ycH.iHdn d>IV^-adO 
Suucrvsar. «K*T:p3Aa- t ImpuMr la t-iP IHr l- d(H pra>sc» d scf rc :■ 

Lcp'Pf CUP ICrS C-aO-d .mRCS i'kCA Cl pfAAASA AA ■»ay: ft i,Iir^,A J |i-^^rf:!o ilhH--3 :fL h:!- 

ftnw f tiK innug p-^iam»iraa aa ll _ aas df ween. r: ergavaramp y dispcail cc 

-^ja"EBC^n y ^jnc*on»-Hfihj dt -tenfre de- p-irtcas. 

Log-P'- -_fl EAtra rum tonic- i'VA^ral r hAI5ALl 4A UfAAC -dA mlny AA iH $*f¥Ci:i a An un rH.H I ■ h.— :h 
SACJ l a In AA oreppf Af Jl AAlid A- IA -.Ah hI A/H()<» ;i-:i i h:-.-:i:h .h ■ I.h;t\-i i^piniir a l /li"^ 


■ iHr^OCTJTSA^iai A L>a C bH-^AT SCCOLES- |OJlHCO 1THJ 

Cmjcnw&i 


■Daasaily Al Au 1 pin Anii.i y 4 -KHiirin ■*• las C as S«aB*as c" pi rna'M da a h sin r j da fa 
-;jF!n-:«. shs parad gmas y dadenriFiacicnica p l-3 

■^CrrXAfldcr 1*3 LjlLCAliP3 LChIlAPJj A frl Ad A L'^l kA h F -rt™iii«r*:- r|4 tjK ^iri^ nddw. la 
HiSbU y Ap fi'Ain-.-'iPjiH AA 1 h n.-riw:■:r.j" -a n 



Nroi.1 liPF-Ca-UKPA 


r 


nm 


217 




UNPA 

LWf«n dmd Ha-h-ul 
d- U hrfjfw 

■Clears H COS 

11 w;rTjiTTfc;riy :!-^>:^rrrdh; fa fJ £ • ir:ri i.!h Lkh ■? n-=xn k St-i'a nfl kh + ii jh i+f k:tt .-il £ :'r* I h ■! :'i h cu 

£1 i~A:■:J:■ clemMn ofctMa y ama:o de Eas C c<nc-as Scouts. Cndc cc po r? d g itljp. y C 

F;:>^ :h ji:-. IJ^kdiibii Al 7i -m/: F^ ul i'jk-'jA . CLtAiM ::A y piulVX 

■:!-rnniIiiir_T,iwn y nrnrnmijrft:. r'pi in pjx'hI n*.ilii,n i_; 11JI »-t-. y um^iIhs. £ua iiil^AI !-VA-i’AU^:U 

la E-me+r'a cn las ■Hac'cnes sk a et. £! s\ctzki de seder a ew-^dod de EsJacc 

VlncJoa Esiadc-toA edad cfol Ca.-'bic= y brans remacidn social 

*, NnEO«*s<if» k iCtiKeotrn*ii 

D?.rnr-T- - ! v vctiTEM c«s: lirew Bsrwfiio OdlKuuwi* Tariar tfc irrn-g>aasffl^ i i>a-i,:+-.ki i ?7Zh 

?. H :ir:':k .'. fi:::: l‘. i I.AT 1 lk~iMUn=jr^>iA ¥ MHFHritA |C tlT: 1 73S| 

■DSU5ir>.¥>3 

■Zc't :re p -:cr la dad aclusl a a hi: da as desa* Atria donas v cs-d t-a-ari t-vat quo dt.a'srr las 

‘ji.Hik. r i::- ul:.:, HA h MkSrs A IAI AdAAMrfdASA f .-^:i;h-J,-h 

aiwip^y LJiu Truca g ctwi e mfiMF-ws'-s «« ^ d^ -a >:Ja - «a q.r iwr-Tfca ocular kw 

srciest:- ircemas y ckci'm sac■:■:" c-r :irat y paslsa on~£aius m tio y muo ati tamo :sa 
x* ins111as «r iA;ia a cap a cianAfegra 

:~i::ii=hhi:-=iii j? 'lyity-s -*■ it< iO^cbc tn -*i n*lo*) fljTf y*ii 3 Sss. tfslnaoees y sey-cyansss dfi-lK 

iB'aSdcde-s lairiMmw sanos y las vfri rub clones tfe & - js con Ids cc'darc* hegemon tio& oe padicr 
=DstJla' an las- aKfnr>sa ui irdJdt r-aitai-Jku . erji-:A -jh i<h >: h t. ut ih fijinrA 

;HiACA"TAliiA'A -All ll Ih hE*ipn|< Jf yl StwJ (H 3U1 SH-TTenlC-5 (H3HS 

S ■:+. TU H LEfi 

.a SiuU IJ-'I AA AffArtiA f Fu i-y.i-H an hH i— m tt** rffc-v*»l ?nt>«n ^3 r!r ?TH1 wlju^S, 

ri :|ii I'hl-hI:!-! j- ?-r.;-p-Arin;. Ifl C-Onq_ = slS ? ZV'Q^IX ir, Jfe- AiTifinca per r« SM Lx. J IsrOAKi- 

Kiam-ref erlre oola'ia y fFfltnj-nls-. La i'Cidsncb cai jMnjanlcnla IehaaI ah Sax m&viAYfeiid$ aa 
LMtaparKarioia. 

tl r-^iij ht;:i-a -n rr: >f ti a^jan ra;ion oci :ko diTonls- ■:! s-n a ^IK Lk [¥oioao-> at 

mayrincaaisn er ^r-enca Lar^ri-x 

La irKliSlrul J JCi >1 pltsn I'hiA-MAA |h*r i.:-:L::-. i ill y;n —11^ 
i'.4 |iAL*:iw-:H ■i^iipvu.'A.-^vs W^sraD'Ct nltfiras f l~iliDOCS 

•■"■"TjWaT:;. nzKicnaleS. £s^->d:■ :■; B-e-tSia - r sa AOA5lii>AiPA -d# Lp t A| 1 .I yrH.MiH rj-m-;. * rin: pel 1.10-a 

□ PcndEiMtMftD -eai a -siuximd LH-buTDiH-Blai- nwralK 

E dcsjirctiftma- y iax inWns?? w" las pa>ses owlra cz. La in tide as ia da los. p-ip^Ak^a 41 

vI-Al^k-i:- iH.nl qn ijlnsmt-w. 

ffl M'aywlG- nroit^-51 £-< m.ndc-, CcnSArciii CA kV^X-i.-ySKi !';6 ---I::h w*r m :l - rlH riH = r:. y 

ocnl-ol de- lai otgan saias i.p ta -j ih ■« R«4w^e4 ri^kraiee y xidef :ec.-n Let btoquAS- d-:- 

pdkH 
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lUn■=■ url j d blikflU 
li IpIj:i T ji: >.i3j 


i, E>i ste wo. isLv de _as C cm: *5 Scg^les- |G-Sa 1TIHJ 

2HJCTTV3S- 

j^TP'ij-df las crista cdl tifld KX p- =3 ‘iwiip si*: (?(nh«irrbirto-. cfefcnc Undoes ds- 

Hr- lAitu p&AP-rtl LJ' fj-z it :uij *Ohjd Of BE :IM1[IK 5l< V-btCT. 3U hj nda rmi kj lib j ■ :-:- y 

:afrpc de ac£*3r. 

]Q.TprandAr as d scusScns's cop^a d^ miiadn c*i -hi ¥*■: hSi>. 

.Hi:-t-n":H i!A rurd&'VHFVlO S|_A dan kK *“aiCCt SOPCAadlS’A5 a 1ST E*a>rdg- |J-4*QrlA At 

jCKTCVUIL 

Eip scac aa vs ■:urrpran5pm '-■taJa-a sc dit^K 

H ■^.Kiryiij fin L*-J‘m::liiin' Hie AS l i': 'l u] f Al 'OtTHniC OTCdaxa" P - fcinsflln CHjntmS 

■lepras r dtknJIadPi H"? #' 1 mod**b a .is tU^Llis sociafcs 

.a .cstfxi Tcncmcraltfl ce: A !zu is y la A-e-Ta sasiai a*.■ n0 stmsrarAfiidA = I.": SACtreA prj 

■ :£=■■■ 11 za+nliJSi A-iMfuA La AK..AA |S Til SpTIa a S 1A - rftnH-’J'^iSS Ct C vyA ■ m n s ■’ f |bih ... 

:-nsI':fe a ps-t !iyi :-mng- i*:a wdJl igAipridd 

.a ac nonn ■: r -Boo Errmncfcotor a de-«a fee rt a g-n-zasi ramo 1 r*nnby ga ipfefadsr-AA du a J :'j£! >.i 

■ i^t-imaOii — poAipiA^-dn 

L "3 dtfens a ccb r ><rmf-t(rtw -S: dt ™rnri*H dd£A mi * s* lfldilA ga ia *snr-t*-f»£iar 
(. if la XDla do La •:o: Cn Pcm.nKstffo. Lee- ^iltcAGcmea is cw;i,*eii* -da- 't.p«ikfiiii 

:ii’Kr-:-.H Hv mA :h i i‘: -h & dA i :!AI ■/. J.4 d Sal Ad uj' Sl dad -it it'Zf.-it 

SI Kr'GrM?G^ -S>mnjInjrdr-'a -S+i IflM U9fkiU v li« J*:'ti i!h IltE mUC 7.-.S-S IU AIOS pcLlie 

ruobleai a r«Hln st-s-tiL . 

A iKHlA i':-^n:^n.u'jirllSi dA CCfUdmiArtia CDTd -EtStefTIA OOfnptCiD 
!l EechctH> (-Cochgo 1797^ 

j FUf Tl hW 

iia:+i!H- h UH -laiiioc in Alfa: liAA ijl- £Ati;A IAA r:-_+:.H AS -SmFTfEiII EzS CC p-n:i j'Y- A-'OL KS-"urr£:A Cfl 

JeMinclB hrak>»rc 

Viz Las iransraimac-aries •- f-:J:■ s cn □ accn>nlB i~lc:n 2 C'Dvil 
^binpf-Andar Ah a:-.h ntwap las Aa&as dA -i;ssn' a4o asatf jm ay ,v:cn:na 

M at rt+igrpraing. 1 Ti<i' t--^: -#■«.!gjn ilhk p«-H :HiiJi,rHi V-L^niAA iM-iymj.x AA 

^ssAnjrio i'lA'nac dnel v protkemis ■::-■:■ zi as ie a Kftis-ia snsAns ^ 

>j'freKiocfs 

.j cccnomia oauu caacs socaL Ct|dn p r a:-■ a:■: dA tst.dU-. Lb aconaafa po'dca: eiencid 
■lAA^iA FNr^kAv^lO Aj^s«A hPJ H Pal L=; nV f-j. K g.' 1 . 1 rt-n dr IA ksA'A m Lh Fl Si i 

wMa an mi w>[j":*enl3 dri cajMLti tma Rt^a'd^ La Swla dd ■■a^H ■tsbn.v. Las venLei 

:amparadvai-y a denda dA' coT-:renj i-ia'a-ia b-bL p ia Laot^ ca pr-aotsa dA acu — uissi 

:AA:aLS-J MareaiA£d. Alar. IpruEVAkA f •- A:-.LhI If! AAAAAhgiA ■■ h:Y.P.h:>:'h LA IAAAA -:A 

J :-Jii;-!i:'::>- riApii-:-. y EA Ih::-lh L- ,i:h. .cik Hi r:j -hI I;:<lhi.I:> i 1 :! Ih m:j:!::j:ii:i 


Id 1 . Sr-SH^riSja. |C£ciOT IJiMJi 

iojm yo* 


gnii>-:j -rall-ra rLg- l«f ent^T^ui fed: TC mcSsdVGg^St dA l«J Zfi"J7-D-t'.gg: A P"l^a! 

J..M lip: anaffzsfdo a »-j.a-^ rtiadd La aenpp't. «drML.nKicr y dtr-sn-.;fe. sj-;- ijj. MCKdade^ 


;::-iuluL o.s 


£ 

4.-ifLro. 


IfSsMT-CS-UNFA 


r*? 

1 - ! ■■ 


■^■’•iS] ^ 
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M ¥ i i-w • 

■ft iMqrtiffM 

A.-a car loi Miasmas c c no spoitS tries. lira c&noeploi fcrcbmctfatos, of 

rji*n» hi&THba Art 6l l|lpw- SuHQ tfOil p S6 CCSOr0?;yon la. irpfoanc-a 'I' FTlCS 
“fabofrs Social 

Cdetfuandtry fctra ;■ a* dcsdc cl aiuisci si-: dh-jLo. las d^rstm bw"! 5 3<Jyto-d«a ■*" tup yfcfrnoij 
dpoffn^sffi p aotsl sus hi pica nebs- on a onosie tasssaradgrnasyefi 

cl deverpre'e 'as cicric a: snowies jcd^i Tiitw.ni Sow* en p6r^=ii6f 

Gwcn-dos 

La 5 coh^taOTTiodefKi*fert^*flti»rt«tt 0 feQfi^nd 6 ta^iatogn hlHoohnirca rtoeilMoi 
c dMiau La tutsl*--do-las para^^nas Trora dc< oonlWc-Y »!wi kmii u>$ iric asa-tt Cantia 
7> 11 ri: 13 : i E i:-:ciir.Tiii:-.' Ma? ilAtobtr, Ta'zal Parsons. Si nundsfro> ia IScctofogift OjIifs jragofrHid 
L>!e:tK-iw cn^i-HP. A^iiii-jifx^. j.H:rVL:i i.iViiv n i a at™ suns yculura. La h-stara dt fa c_£jjia L-j 
COnslrUGSOIl SKal dt la rOitaac" LS p= 3 QWdfcn ufrv4444 lii'frStiCE I C*. ■ffid-glJUrfOi La 

cuj> j aj-i'i C 6 a hliua:pj La osaaiJitacjon sooof La •:■■.csM r i ds i>; c^sri •*}■-■*t ,m *Hit+| r Hn 
h-h:|i --ihi.:h Vi^ka^ £4 iKuTiuEpa-uri lazqaUism p d rum sa -d» la iisln>:l'iTa scaal irfierTrotKorei 
ctitniGtinles o ^sloiKas. La ervs dr i» pyady^ps. Ls GWi-'fluasMH. Anifroa Luna 

Uactt'ndad uid '4 - pas modem id ad Miiuriza: cslacn <z& ochalo. jtta zao y -z-r%v jw & 

m:-:+rl-:- iln Ihh i-i^kH CHOj'iCj-iju i =ch 46 16 ihL|^: i jh.j: 'i GlH *Y6tU(0. a MC'^Iin OC CSpJCIO IpZTfO la 
ODfrirJosGriiv impBdtns soaocu-hF^CB dri tudmuj Compn h?* 1.1 h m^- is™ 

1 1 , TJLi-P* DS hJTCCfUC^M lU |CCniGa iKlill 

D□ j c ti m s ■-■ Lo mtek i:os: I dcv Es**o DO-iuiKuumJ TaPar da Irtcgracldn i CC*>^1TP2? 

IS. Q-.MpjJp:.', Sri-L-ML OgumFURJiHCA lIC-'IsHCC- ITWS 

□ njLTTVOS 

l^mp-trder a rrpkzancla pa'a ti s-jpeLo de Im Tparres ‘iecnc Agiccs. >a ^aoakzacicn y c cs*a 1 do 

■;a! , viin :'.iii;-"ril 

Opno^v y pm-pupniitii tpp dHKptnCA d 6 l« 

Con'p’-^’dif la oor-u>¥:at+ifi ccmo ui> hcoi» tacn. pdttcoy r »:- rs'TLmif la 

!:cr>: l car a ds p'seasas uitoura^s tc-v o an t.lid^M aa las kk: :as oomu~4cat va& 

AilMihir l,:i CikiHM^H Cin'dHiiEpjH'iKt -lh h iTrfci Ch Ih p:i il u6 :'j':rrO'.11 :i"--..-::hii^ 

L ■■ ■! —■*r as a*i|na^ss m^ZP^T ZfdMI gttwl ‘T? -desjn-,;^ i: |or-^. irr.;mi.rbii*;«::n T.T 
Ipperourunzabikdad. masl'piaad ^ par: y.vcai 

Qa'jru-ai-Z'S 

El mcjcra de- los cairbks ozaTurrizus y pcHCzas d:- laz J'rmu-zcsacra an Li ;daociK6 iz-i a cs 
*n .=.■ ^:— 11:115H Y 6a s Rh-; i-Jll Pp'n^hi V4 Lo S' *0 *OOBl Lnrr^n'CCP-dT. ir'cirnK rta « 

T:|^jiy;>-fl njtrsu^fs^zi U imoazlfl ds la revol.o&o Ss-:-"--:S.-fico or ^ vda zaLd-ana y L; 
riz^razpzfl soc-al cn Ikjs sus rervui Culu'a *A ^a l;m a HuwifECiuUn mulw y 
homo^andiEU^n cuiu'Jl Uarunnsi nwftKifcrtilw t jWm iwk irmovcg ni.^k >Sd-a rx^jf fmi n 

K: pfrvAila y It- pufcKv 

N.fwss d^r:pjstr>>ds ot Is ■?»arr« socat anoma, hdrYPd.'akE'no p i-pl.- a Cel 'azs urcul 
I'^e^'oodn c inokisdn i>:oat Los nacnns rrpsvi'rlcnisi km»Iil Vlclanda s^dsi. .in:c:i..iJ ;.■ 
OftirbrtlfTUi CriSinu«£0*a#frt^Liri L,^ki,-pjftd <; I :I+I^ijrn 

La Oulu-6 -uniiS Oji rei1 11 pzj>Hi- rj.iiprir.'^ 6 drtcnnrjJt CrMHiT. CrtJC y Epp'Mfln 

las mjpo^s. *h su.mio en una ■:JI.ra rrptddlca. 

FltSulucpin Nna.Ii MT-Cfl-Piri^ . . . 
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Nil l-ui 
ia j r-s i J a jui4 

C'i:ii'iiPiiji>:i]. ■•jfi-ifrm y rarffl ?*:-£. .j Las (i:ioc:;o o _ -co onTanas y i-as pfcloo^onL'a 
V Jncrab i dod. oariB^nzip « ri^i«a&«i 

IS. CifAf. A , Uh vF£& OAb V SljLD.-r ’.Zoz i = = 11-MI 
OUTNIH 

liHIC-fUir On J EBfBfclOn rt *5 an^n* ii i.ii hh^H:! y Ht ftdCfl 

("x.iii"' ia raRaw Li 'C:'.; ■:rca as la ■■■:-:■ :-:r:sa: da: :■■:■■■:' ca a . nr^pbj^- 

C ON 104 DU 

Ij :cmo .^'sAjoc.VLn mta' La tf > vi.T0 , 3*daiJ ca—n ^utwa&PC'Sn iftt c:v.q£v.nmii, , o, 

.m>Ail» y Smil 1 ,:!£& Ftn UiVurtv i.ii'.-t i'u iVlATCra.ilBtf .'j SiKSsrfaJ V -Si" ElVJK. La -L-'iltmafabd [fiSPSa 

una enn^pscSva hnvUnfea £<?■■; ob ii-nnwjf^an^f a" to 

14. VE"ZLZLOC- A CD LA b-YZST dAI ! £H I lC£f CO 17^1} 
dWS U-TH 

PnriurK»M* 0 " W-rjT-H In mii+rjH >i;:b=A:-ixi -h U mrtradblcg h Ja La- 

rwed^Klfri 

ro'AizA ■:; enoditarii) V ociresla aitrtrisrai 1 ■:■:■ hsiiu - emus. c.-ji x:l vcs- i ?■-■ 'ns ipos 1c 

i..! tT- 1$ [th:h:J :\.h -=»--l lirt:S-:i :-.‘J-:>.-.l 

Prmwrtr an tea aJjmncs- e< 1r-H*r^i-a da L"a-Ktari aLK-sns p^i--™tj. r^kt*- uii| hhihcu 

idaiSi’.-CilL’C: ICOriaS V 'tlfcOS 

HmUi k'H !3Hh.H3-itii-l:c, i Wui Sri I L i. iA-j A : fi"'|Vfa-Si£ii dfi Li, NHd ill MiMTdi IOCS. V Su Zf.CH-i' 

o'jprclicaa as cancni Knit! 

Cwnnm 

I iftflrn oara a imawtisDr»:fi ‘enca-<aar an ir'YesJBaoG- «■■ rz Lafna i^YOThgscsS-i wo«ai 
T pee. da r-.csi£ac Go seeizJ Pioccsa cc i wosraaci’-. 

SIiHiii-.L.CHj.-i -da CSCCA da- -”jh d-ijj-M J. .Ti>rjiJih. KWixkI :■■ Mikj f Ii;-lil.::hk >!ii im:3:1:: ii-Lhi i!k-^ 4lo& 

pnnatfy &L>af^ri5L^s- y so^laii/a^ Cdse-fac^ - . aaniarccics. ococeo-es y tpca: 

acr.: i wad a v no tsli>:i.rji3. =:a^sLO -. k- ac £- sfcMft joc ao:e ivi-do L-: otscivacICn cairocfianio. 
EnjCh'rju-. CuuhiradoGL La. p k2idikd-daI rtrkiic lih Erii’t-.-isioi ymi-Hfas 

L* tiiiqrA M «=M. +*=h-JTjH: y i-r*;+rirrw: I.a i.:I 'i.-‘iJr--:>- 1" laa tfalCT T05.«1fli>OT La CtS^-^aCKj 1 ! 10- 

"rdsna"4cfila y (nutwlinh dc- .'jios CodncacFZfi. Coes'iaoi. - dt ;o.!;h :h:. abula 
TBfculaeldn, y i.ih i.itOrt. >?.■ h‘ har.™ ^i^av-rLa an sfc^Mrl^stA 

ii»hTT3i--rta I-y^kiI poc*5n ano-Cn 

wa _ a.n at pnjofjrno? pa - a canga do dz:>: c_.i jj-j-i 

Id. TtMi-. Pm li^K. |CftiKS*Yi Wy 
OajnrsTos 

■Ccmorcilicr La rcLaci&~i t-rtlfl: - : r:-l:V: pDdar y s:>=H:lm!. ::!-■ 11 ! i\--H -:.:i.: E:« rw:nt,:«. r'ly-iprM 

^Lifc-ir: c^ia H)mLw on La mpfnLr^ (i-. ■$ — r;>Ljn as rafeivionas hcib*i-s. 

ftunnronler TigniBaicjfin jci Eslatfti on t &TOaricmia«H do La;. -:Hrr: ■;■---:i as.I con'fi a ■ rrif4uar>aia 

oa a a-:-: :>cr-:u do la rr-i'c :c in csiaizl an las ire*-, a a*. 
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iu+.TPitmir-. 

Q ■ :Jh |:-;i ■ L :'j: LhOiLmi :!Aa hi:riL-J,EiiiajH Jaa Ci.dEda'in D SdTjtS GflloaUDS btaCOS SO If ■Si! 
podcr f tl CsEaSo. ^sW'oa rti Eolada tietfvZ>-< [hmy-iiAiH Fwiw 

Cornu ri Siiiu TTansislonns dd s a'o ?■>'. Co juu v r-.p:. r -ir- 

1C “ALUEM GL Ih-E-L'n.^fjf IV ICCUIGd 1 F3JJ 

V Cc-hltu EHM; ten -I T«»nr Hn Erth^rtartn I |C*niMl 1 

5 s hAG 1 KJ> I in Lint: Gn 1 ir-C I ICOdgoITS*} 

PlUCTK* [1 |f*Mll'rFtlT-IliJ vL'IlInVl'.- ISUIl 

Piwjciio 31 IEVt.jwjcu'ii iCin gc- 111-EQ 

fcRACIIfiArt'tGESlriH&EftjfiA'CtW » ICiuG01* S3| 

Dsociocs Gn.c.- j.lc: f->iu -acc?. loi esp*: cz cl Piuitica 
3 iDMncara la GonsiniDGdn tfE ia pd'aso-a 

Praf+itw e! o:renil zap -Sal use * Hcricaa -kmcII cas dE 'a rlarvcncitn weal 

Gcnc.xir ? jl-: FlJda-i f.VO la LGflhgiraa ±-' MHOdclfcg U -da CS. p hi'fIA Ill: :': II £I'ljI fen :l --.h !■': A 

HaiiH.-o'i.H-.Mik la rwitfK! CH a GUSl GtacrS sralT^r EU p’SdiGS P'OlET 0^51 Ianl0 

a-n lz- dmEndta da- toe- piob'E---at >fo Ejncraas so: j'at icmo t- irowisJJi’ da as m oas 

OI-I.ILlS HF^ K'.tjjS 

C'MS: PEP+tcrE -f*ihKI4J**C«? l S- Y OG"dOOnP5 la’JZC.pffcS M<a I® HKgiacaon dE- tS apiE'-dCjpS 

ci«ljadds an xdis ns :-.as de rbrnuilin ■ su reflcoiSr tic a y aaonialAaic a 

it! CAi ALTff- uS A |_:'iIIaa i'::'i «i LtA nil Iii-:i:if<>:-. y -rfij h fi fjikth h.- lyj !h:h "h -jii "r.H:1 m:i 

hi rt^l lit -w^piqdw wc*cf 03" 'a I:* - aacn acanzatfi an cada Irsbancu, oomo Isrra di 
■■' I"-i-i" mji o: ■: I'a^iir: ls rcaEziidas. iank> .1 as.i :I =a\ {y-i larrpi' ukiIh: iin |i:w;i i^k^.ih 
ft ■ Ti k- yj ElMril-ij-l V pdirdfWHib 

CmitHEKia □cxEiuua -□□□& lc -3 cs+iii.-iiris ns J>nJcntjt. 

F‘>IjIi- UP augncuicc S l.rtlrlni^ HL« ijH lU- Lri f-mIlb: fi-i MfuTlilti. pinrlbjfi-rl;, ..:h 5 ptrspad/J? 
LKfillirtiEiaria A iriini-jj michI fifr^ -j.i 1 :mi^ 1 . 5 ;n L? n;b;n tj? ^i;. p-otfcfpdbaas do 

nrl -.-s^yg q.t Si? BTCKfTtMl «1 Ct Gampo fo klLE/VETOdn 
Cfss^ai. iroffenifia^y cvp'ucr un fi4 r «» da- i'lAVf: "ii i ■ 

Rad ZJr uTi a vra::ii h.iilO lAm :?:■ nluqr^l. 

Raaj .- a : ^ns«; 11 -1 ■;:ht.^h 1 Gpirespj-p er*e t la prjiclia afa py/cslonn: :an "da 


FKiurriJ. I ID^CHtcrGOj (CatHcn irM| 
ijjjr.T -. iir ?; & i.i-i. 


PraCiFii' _■■ iic+n-i::;Jrn stoaaicfisi a: e- -:□ da la- p-oilsiii’ ,iif=-d:i.i ^hiIjui^: rn? :? uai«ptd>v4 
t nstdiCi>-dl P3fj ajrr.iLii- ± m , u wrrelr:iida- 'as pobtondtkK di 
m an ft: s lac it n inanpanzl ->.h jk pm::-ji::':4m aii pi cjmpc de nlw/Efni’. 

Co^ritcrcj Es?ecncas 
irastfcCn 

HtKc 4 toc(Cn ac inlorr-'aciort 0.-1.4 ::h:AlIh- .■:?■ y sa poblacrin 



222 



UN PA 

m- am djL hi. 9 rll 

Li rj'jtfu i-.jji 


t> ro f r-s rw ■ it fcw attest b-'.tVii.^Jw 
rc aiato-i i-sir-ta y dc J raaO - dt m areas ca - aeplua 
r:-;H i:Jiii: i-\ Oft La vision 
Eval.a:icn cm anle 

femsmicofi'' y rddicctn <Scl d-rc-minntn .;>i o s^nosi-pe 

14. Pl-KM r.CACdM I |CCdOi 1 74G| 

Chb-JUmCi* 

InHXpifil «l H. , I 1 KI-Nr , :i r:i £ tH 11 It r.*+11 i t -: i Sii-LAl H r i Li LATH |>t rTltr'I-ilOJl 

EeLabccc' la p*rsi>«b-*a it nicFYtaawa kuH wmc tav JmatisnACA y oon 

ru- - a an in-ins 

HrtHtai £DIi:h -H MhlK^i dfr £i>,A:iCOi^ftft u-STii SbtCriL paia Id LtdiT 

piirtanna. 

Intt/tnrai u jyiosj -it L nna u:n £~ a la i'inrsnnc u r pnrinknaL 
Cdhtemkio 

La mttopLan rtacidn on la connapcion as-jJlC-d *:o El p nuncio apltoda a- La oonircen it caocc y 

yniiO*. ilw+ii l$$ ^Ihi-fiiIhh iiAH irtij. 04 nf AivHncrfirt l”:L-i:_|-■':>J►= :j imlki^H-I h Fl iKMiaHiM: » 

acUFW Inaa+janslM pa-a a | -lr _ «r>?4- preltarna! La auS'LW-ia. ^ipaa y ap w* - ' 

en let- ilcrenlts feamofiios dt' prartM dt p anl ratlin. Inslrummla-s paa La* med^O" ce La 
ncnsisientUi i'urna on: prup^ki Hn :^nninuis uLHntfnvn-VAiiOf. jviih m dsnfro y po-iii - do 
piaywfc-is 

15. M:To:c.oa > >c la I wes-tigaoilhII jCiitGO 175=; 

OSJCTWHi 

P^ohF’d zv p-- ia nslTjmeriac^-i stcnca p-i'a "a odtecj apiraoon it 'a -clodotoqa it la 
hvmsLfliLi’tn 

FnUuili ri :ai-'j::.ir^:n.: . :j.i :Hf:tH »^i>■ ■■ = I'* RahJintnlOi GLa"d*H>va3 y 3 J aO'ii-'achsn'frtnto 

para -a a: zf eaten dt iap'isbces n^aircHK-acs y pa-a a p^V cat id soti:I 

Remover on to a' jtL i enezne. o Jt AtJiod ojanlKcfi :|.h b$ pnmiiA ih.-,i.h.- i.i- , h ii-iAci^ 

mALt;Hi*iiriiii+-jiHL y c-d+^j™ :h jnhii- j irt : i^ fa laa ■Safct atJndbftra pffi La aieruaca nJerp■tlac-i - - 
i* 15 *T-ajfi(iK ie os 

&’ r.:zr 4k SiKMClTtmCSi il Z AOi tA a 10 uI.hZA£i0n IH t£ nwOiOi i:!':« -:hS-:3iv . HI .Hf: L-.-i: -ci »1 L". 
L’hiiSlii::. ii Cuamhai VA f LA iu-Ih-IhI :=h 

COHITMOOS 

f.Vt-j:A::qLa i2 rr.H::ii;.iit:i mu'A-J ijji¥:-mi+rtM Of* it mH-rLMl lipot ^ st'o ijt n>trtgBort>x. 
PTOind"jamtA tn ■*• m r i-jiitn: rjvUntiM ipai iic-ilts t. ct-:>a: c^a'itit in y 

:□:: Ii:h-!h: ^S- -.■> kp.- .- -rr. 1 ;h : J.;r! ^L'ClLJaS pTC-ba b i 54 sa 1 f ~,0 tTCbObi Sicas T4nnin^ fLUB 

r.ar-*trp crjjn .;r- l^rmiiOn. Irilila i*ii :',j*.i:i:Hi f pfbP*Wh H‘l:i 04 bHiH Oh rLKjos. -loOdt ZV- 
OOtMHOtit, •-L'.TU-iZ- miltUilbril “JtJJnK y HHLwriram-rrlri * iaxt CJa r « 3 y-<OS Ed 

fi ^:irm i rt: 111 l-i I t h-|w fi«s: ■-■-■( rJ.-|:r V ocrrlas OOCilldb Freoramo^ d? - 

Iiilriii-^ ^Tiic-'jc: E prcrftl MW05 id t COOMrUCCiCn tai.TJ t ■i!tfc<n'A£t:! Oh hiLmJpiKi.m^ 
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UNFA 

w 11-P*:ip ni iMin* 

Z2. Pouiit>5 Fubuga's 17PTJ 

Ofcjfn«3i 

L^nsrencp- tj -del LsJrito 46446 h iwigp^aA ihi-iV-Sh y iIk+l^ Uij^ijmiva 

d: la ■zii m xirzz*- r . do oaoicd'. 4 ivivc:- d:l ocrwofiso y 'a it£*jmid;Ki 

I'v-: k.h"jh: I>.:h r j;H:l i!A [JA IfcAAE jftJbri04A y AA p MTi-Oiii' CA pdlKAi SAOidlaS LCfViO ij-pOiyi :"■': lirS 
rtrWirtT-;. m->Jr+-K: &; MflfV? i «i-0 WHKlHdOJli * k 06 Wj |JG*H3£ l-ji 

-1 Cini - 4a JO- IdS W HSCdSi: S4CU>CS. 

Cii'ir5H>MS 

U n ?■•]!□:■: .u-kiBO-TsM-wnaf o"oi Lslaoc, 

Entoqucs-dosAr ffhoa y ortiocriAS wineas. T oo 

F:^+* I I.HIH y r«jH4ii 4 «eM! Fmiit.h>-h^ q jh Cijr^i A #4 FriitAi •fcn-'ftc.-Afi 
do u -Vihts do lots "■ 

,Vli :=:L dj pOlllCja t fldLT'AS Afl J 14. Cfe'ftlK'A ii-Z^U'-Z^, (sSIKld PcJ ! AJ y pOTnCd 5tO J 

U* FotKi6--dci EtfSdoyd ^r.jh.^, Stwii 

Lif"K«<j3: a»i::a;jif:a FcTMJi-ncs'-i zqoiJ-i ptibbca nt^-'cinoolo&p-'ottciy:s o-jb tos 

FA**S y AA!ACIAri£Jir-.£$ 16 I pAfr££frQ i.l* l& pdMt* FcAniJtai^i. iTn'Hny^+riHi y nabAoifa ■*! 

pc*i «j pjtfsc-M Lyo*is«*i * la dcotomb Priboa fldmi'-slioi&fto hasta los ortoq-^es -aowtloo. 
Modotaa- C' vdrJoa: C'-jfc: do hiilcnmtadtin: L Ad^-tiiASAiJn eta stocrYtas, !l P.-:-:ou Mirsciiioo I 

D.S.TilfclL 3'0 A ft-7 AC. AAAl IV. CGATtaO f uut^xinii-LHi TMinlumicxi-Hi. :i -::h:i.-w:h:-:h hi y :wjl-K-*i'i 
|»*IW6 

Lv-i'j:-: ■*■ do xsiUoo pAoi-gs l-lb—a: ■■:■■, cortiui. tapcolos nsLIi*: ci"-dtes: do las- prtteLoas 
ril:-fl-a oi j ku s socoyss tanfa. Herded.- tAtf-i; tfaAifcAeioA y ccaia=< 

Ji. niiiH^Hyn-y^ Smacir.iut«JL LGGbioq 1 TBE) 

□ □JETTVlZd 

iEtitUi- a iha ^H iA.-iHiiotK v# y rW c- 3 m:=n an-sopoAmccqfuo □E-: r 1c-n o S :ri:: :a 

>•■’ ts c-z*-'srenf £-, oo los &-a is-o do Id 'Odbdsc 500 a ;tr a S:-:-i-w- 

COfT>.3H'lda , Id OOnuruCOiOA U.: Ji IHa: iLiil :-j:■: 11 1 ■::r:-:i n- p inrirrj-i GrJ-joo y Injr;J t>- —.-jdl*. 

for-d.ag -dA U it&zijri hl.c-.y™ ?UK(JOHirK>: tJ LVIWfSdlZIiOfi- y -a:. r d liEO V do X. !daCrHIAA 
Meters, y ft-yjsaride on ; d Krpood'da c- in:id£rtOia dA laA i 1 iih-nsn:iM:-: h.kj: ,-iiii.iH p- : : nr, Si 
:>-|fl JT 2 C JA OA la lry r --J CA AAUAi^sAA :+::. 3 rJ^: : . 

ErrAiidw qb. pfmawiso do ■□ ffo-i.c-rdfl y ropoJjuOitri ct La hVda wia An 

ioXi;ic r odod oon los fl r,j p-:s- s-:--: .il-l coa toa qua -=urHm ■: :n: ,.-i;.-i i 
Fm-i-uppr u2d aoihA i’lpy rtA in ■Jrt-^ccs- oon psobtcmjticjs. * la acoiodad 

sjy^LdsCr i A-'A v A:ijhiil 114 (r P0i!i^.i?i 
-0O0.TEH CDS 

Sujea t tsrucnud tuLvn. il^;+( li n-.->:n r-di-g-Lj iy. roron^.rrdd do Las osjni:l jdi asutaL Rl 
OOAOAplA -da AufajiH Ojlirfi ^^.cmirpca OJtdJm 5l^talioma Gar-COlpOC de At|a:AOubOiAA :+:a:si. 
er-.at-v-7::i.<f y mfflOHdtS. torac: & 00 idl dA la «JA -i::'i : .iiLn, |t*-pK 1 . 4 i^rl^- 5 -h-S IiPlKlOK V 

OCdsIJijc-p.-! do plOflldadOd SOA,iIL^ El i:iJ F.i:ajj4ujT>^ 7T!-! wi-p:-r<lr^l 
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UN PA 

-i.r-. did Hu i'j. 
a- L Frl-E 


La t|t: :h ijutW pni>>i.irdh 04 I.t-'m ixrtEJii^Cjtft hdlfrCA IGICT-tlS(JM1tS rFLj-dt C'.v Tv - p »TW 

=1 pEpel CC la fjrniJj tfi -^fTKUETOri THT^I -Y: A 'Li Hi l 1 Sr^fl a E j* SU 

rdii-lrirHiiYii^iJ hCI-hL i a ".Tn> I L : J Sj-I'i j fUTJl J" dc -sracin P^XlB rS Ui|M»Krj. Kn4r*p.TdFiKil f 

■ tv* l>: bOGttfl r«iM y P-Tfz 7 Jc.Ti.jK 

£ 2 . TJUJjCREX hUECRACiaH V i.Coa:: 

QDJSirVtfS t CC^-TCHiCWS: lutN Eai^jGlO C^WfCW-^* Y^l^r 1^9 Ininnr.driin I ££oo«M 1*M|. 


Z-T. FftitTK^il [ph4»flff»wj (GfayWllMj 

Li i'l lrTl , .' , I 1 .', tiEhCKnLEt V CCHlE'-t D3t UC - EH"!::-. LOL r?M>7T tr,' p L H'.lJTTjlAi 

ZO^EIFCKD EMIT PAHA LA Ffl£y-|Crt I. FH/dGHyA F. FhACT'CHi ll> V pAACTKik *V 
ObJMUtH-Ee*££RW& 

Ll W'iJ 1 UH n|«|rvsr^-0ci 

I^P DT-tJTtJ- Si p Zffc&n 
F>t?.IL-- y c; (UtrfGCM 

COMITMOO^ Estchgus 

DsI'if let sttclivot. t-:I« y □el'VKadct. 

S-iiiL-ith-ri s£ esnanegias pa 1 a taralrLjccto ii .> .'■ =-i dad 

y(t# +1 0*11*4 1*1 p±fc*C£4 LhJ &Qrtc*i<y J **E4'*i & 

l**C*3‘ c! dPTSHid-a ijfl -Z-biq SC Kt»Jn 

D mGc 1 iul d:l proyctH 

I'lf: jiTii'dH' Lhdi :4i'3‘-.!i-*rt 

HwkCjr rr.-.rJ, :*-r.-n^r. itiT-tv-m-ci-Ict y KrJv^iCK*Sn rln--dd>-^|i 

Ktdscjr ntmt dt r^N.-ieon oon:uT&"lE- 

Zi. PLAHPtt^ClOM II ICOD OalEflll 
Gfueti-.v-^. 

lfttruY!A s> JAI pfi a Li i:A- l Ld|14i>:'n i iYLh n I e-e if: k :eh i tl hm +d ilEfrYiil -= 11 i-J i^-i i y ~'.-.Hh.:H:>?di iJh thikj-hvhh 
ypouym SKtjiw 

HatlAa 1 :■■:i j d eD-cet-Joclon t f& hbixwtBcttn dt diagAtaUoaa macrc^aaiftA 

iKMVfUm kfll 59fl44p£> J i Au^ j tlWiSSF-dJi^KHn TV.. 1 1 . 17 . pnfrif fct p a”GS ■ 

m«'!J (I“ 13 pi^n ICKifln 

DKCToJbr •ud Jlsils nfnhiErf £,va :: Uk p^jinffUA y ]iH-st (iVzi.jHw. nc^ip^^n^- 

rKUISfll lbClt£L& pa n h! 11 :«lL-.j:■ IKII MftllH* nvri btfhlMl y Is i- aHKk’dD 

C^AsIhi ::hi:h fiI -tf FJ 7 h-;. yqKiK-^n dS arcp.SL4aS d? CvO'di: CH .If >:r:.i J plL-ft'EiTIuS V pii'CJ 
wmi« SKlHing c ntef-j 

CflufE"^M 

I A rn (rap^A frwt" !" si asn»-*cnho sshilHg TO. tSt rv>nC--lDS CTi Q J do- f jJ'jejL 

vero'LT PriKlurG4n «IntuirnbMn d: dE jci apl^Jb ss a i d agndf ik» 1 i h.mjh Iuau. Dnj:iih!u: 

td-aeiCAL. fH^UELuri «M a-na yetMto Hie iihih Li r.:w-^r.i:- .:n iV- diHh t-^jM Ua.tJ .55 

^ IVWIdE V.ihL-: -Th 1 il-u 1 :: 1 kVji-zfi F-.'H:L.i:3:di armGirwilS y dP ^«iyi>IDS. h p Cd ElJfl de l _ pEOC. 

Fl-pW 



225 



UN PA 

J 4sn n sil 3J J Hu a'i 
dr j^SifVU.^rTJ 


rtisliu’T^n^ p<jj:g :h iiH-i r ”+:>:ai i!,l dbffipa PRAIieaCtn y ■;sSlC r - D'a'S-PlKT^II* I^W)' 

^4:nioo~ po Uses Garsertacian.-egasse'Gn 

35 Tg$Hui rn= La MIVn^FH^ICvd SiltljU. iCfKutO ISUl. 

OLCif/Li 

Cilaranebr a i"t\c r :cn poi'es^nai ■:«: seep- s:-r g asarnfSi^. i-ssftfO*ftft(iG Is* n g* c a p l ni9 
H^nSaiflaP 5h> A$f*c Aiiaft:l y Ik^ 'J;’” J.ld la J-LjC 6.1 pTStfOtlanEf. 

Cintptimr 1 ^ .■• p: h■ ':h r--,rr>‘p-;i , :ii :Ih p-^Khi J(r ■:ui- 1 i'p^ui h-Lf.i'i dA'^dllpd OA j. Cn 

pjrliaJcf iJi-ilo' as- dnefmi-acacncT ap sse «■■ ft iftnaiaueariA a-1 aba:a da 

:iiarhni-^i 

n ?ihj t ;m 'lfi1lin Gft ftSntAiiftAfila :ui: rA'i nukda jl : - a:p.a social aa su avdLs£- h«rtf nes 
^D-irdKtn a^a metodalagla n!r>+r*aa^lla »a^ «si"i=ip^i«iiirj»|i Aib^vuM an » aancapo tn da 
!-Li3Fj,i y ij Erc4 aaa ai al proaoto da inaervancitn 

Omner f i.!h Is <3.iri’clH>:L|u1 y -±WfHA?ilM UU IViutf p OS inoUanC^E ddb 'A m ITJ 

urtsena para, la rlf-ans^n sac a 1 

CovnrHac-ca: 

C-a _ ca diHcip ra yrdorfca R>alas#r> cot pa ce canon rwr' - I d y rampo pf.-insonai Lc»c^E»rtd y 
la^imoaa da a az-ziix pralasaiul xr.a la E'lbrjaiaidfl sccaa E! pensarfoa~la da :■:■ ciemslas 

u>UitaIn i:^i::h Ad Lh imhk Jium: ii i ihc H idftfi dA iTJAiVAiF-ijii SOd hi Q-ritnaia f ViiiXt. 

Hen^amian» wm^Eia a rijr=d Lb. * aamp^ e« fii mdsiIm dd 

mrahEMmo a la canl4]i* > ae>dn do 'as ir:a: d: r;«;---a‘T .;■-. sac a h>alnd■:fc-g l>. i^'a'^ga ■ 
nwdbs da- inlbrauu&fa ad al pidtasa ns-anaa da la prcTasi&n La oaasifusc 4~i dal at .ok aa 

"hs - -'«n r*£wi Liar- my ^.:;- rclHrPTirah#™ M OGifrri .Jh r-MT![.:■;, ii-. mI :.□.:n-;<a111 -h ift:- y iri t-i ■iIhvhn:»:hi 


J;E. PnJnajUi Boclales (Gcchm 13D]; 

□ fljtluTny 

Centre r da-‘ la I■ e»i:i>:-a da as tocmcl d s aSciKns da la p»!?aca sac's! an la ccnsSn-codn da 
i ■.Jsdcri j ,■ ■ a da ww. aa'caras r u vAna s 

WH vyi h Ihfi!!:yr In? rn-^ajijfcJT pn)Sft»maP V pco/fdJGS- 'ft aaa«?daT ? ?CT dSOT! 

da- rfi>! a" palt. 

Canacar k:-i zia:--:v i ir:ua'a^ y LaaiYdn aas. vinaulAdas aan ;a* etw$ ima*. raaArrartfton a 
las. LKd :'i ■ KH 11A n-S-:j: hli'::! i.Ah nrlHii-. ran-jn I’lVj.-r+'y. KdTW y iU^fdiKJr^MS MirJanidfjs cn 
iny 5a propiiesias. Pa — i<a , Earsa can tit prrsaaaSxos dacbaiag.a i::-a s: p ra -a yfaVj-aaa - 
an la aanr-p.rjaian dal :u" a-a -at«aaaitca an U a-A j- , F_ t -Fa-:: -. m:i:hi h-!m:hv. y ^11^-4- .:h na^^fts 
toe id las 


Ca^fTiHiaot 


Ldt pa4laaas saaidlas an AipbALna P::- a ^'.h 1:. |fA:M y Ml ih;h::i- i:-:hi 1.:f l^tpffc^rav =-::ti1.: ; : 
fiaiiiaa-wa-j Ua-ik&x y km isiiFTi-p!:'? i+h i.: i.ih:.i-wiia . na’sd-as saa^r-s htg^oain y cansanto 


R- ■ t+: :-“i 1 i>;n itcj ptf il^gis. a: an y sen ta- matJefca oaart-looi; v naa^s 


DsoTOepeio'KS u-fFC-i-s^c-s y road^adbs, da jstoane a y oa pfun^eifrn &&aid Fil ^aii? idsiA y 
b Inwnldn t>jj Ha$dnunia y aaiwftu Ea^4h y Mfengc sft*4ite *sc *5 P^Ikk sednutof : 


£= 


ivira 11 aw -CS-UIJPrt 


,-f 






UN PA 

M 10:^1 

fir ¥>ili?c"- ■ ■'*- 

iikd edJucMi, VTMTda. EJ SJEltfrace s^u=d«1 5fK=f* La pu8%ft*=ft r ft ttnospio dE cudacarta 
."■■Ti lll-o. Imlh Le ;r.r: ftcjin lit ft lJ nCSr^S Lj <2'XdJ5f&\ y Id POb* EES 

Elcstaco sc«>M-u™iiiio s*i 10 9 Hififtrtt^iat-in, o* (Wiscai uxliln inieq-aWa-d r 

i.Jh-:,k-.'.:i;I jid La dEiTCft ,iE>: .ilU E' CZ&Zr dE- tJ5 aCiDreS. KBdfl y tj ifihWlpCtfM ^9 gka^WiiBi 
ryi;:i p tni -^h jh p:.iiib-^H Mill ATCu Kd F M jfV :=J EE i-.'u E5 tfi |L pOJTjGai HKtlL 

-El Tia5d.fi «fl la Id-TTfilaaOn y ?r. Hh in-*?-r*r.i:+ 7 i:T, 44- |i: jlHL-ii-. KEiiaLi 

i r. Lf.ue-^ae L-.'i' Pctunz^s cl PobjickJ'i jCdb do 1304-.I 
-UBjeTridM 

/■riQu^r los qoniKkntefikK fediiHn y -eLrfd’frjKW ^19 istj ifii^n Is amsisnsidii -da fcs. rt r pin>:n:-: 

pbflimUnTVlIKd' DOjE EE- mlCfWOS a at-Ea'aClSHT Tiwv dE Is 
::-.rm--|ii!A = : *1 lft-Efti,::ft di-ML iTlEi\. ifTi i3TCdS dE pCbrdllCn ;. I jj dtTlITWnf»5 SKdtE CPil. ^-1 fcf!“- y 

qi«- « pcnr - qnjyp^oi p-. kf+: III »T-to 

GQhtehd&S 

OjlE-jmUTS w«ClLk’feT 1-315 III &2BEB5 |)Wf t !ft* l<HW «dfr 

demcgMrEJE do la :cba:*Efl cn un ta'rtcrto Gd-smiroGd y gralicac in dE ts dales. Lwsuia v 
:i!-i-:hmI-:=: :: i :!h ijiftia:-.::: |T:i> -fiSvfi. lift iKtliiKT EftE.-ftEjft P-fcfTarrt-ilH: dE H^JICS = SlaclEl Cb5 
HKlioacs pa-a oaraE-lETEar y *Mta' tj pofc-tac*o*i y cits probiematicas. L>ens*Ji*d Gdmf?g-#^e y 

C’ElLltS -EftLj'SkK 

1 E£ m:'rrij: 1 .h ftHE*. Eft pEblft^&l EEMO Eip-ftb^ft Oft OSfllliaiwfl iEiiil rtlT- fif .Kif.fi ( E-flEiqraE-Oft Fitl.CrS 
m^NlKKi Mia^BfiES |-l?:n« y toltf-Bi. CwttJfd. *|isrlK 3 d y aerUf nei>risi !n|(qi(il^ 5 fi K*"T#l h 
HlE£ra:icn sc-: 1 - 2 S -2i-:-:l va PgiLk&s rugralEcas y pc ilcas- ps'-s aKrdsf los «fccins -do ia 

BP. TaliERSC ►iT60^i^"VI flH9| 

Qdje.ttvos t Sij-iT'iicos: Iucki Eeraeki CejAffj:iAjv% ^ rallir di IntdqrjEhjn I fCoatso- 17EJ|-. 
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ptarlEar prot-lemas y Inus de- sbofdja du dihftisds r-EAEdsdftft mi hi in y r-^otOwie^ sn 
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%. r— ____ 
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Usa ee esbalrsles y ifr:: ce 1 ? dc Eal«rrif.ac*4n q? ta ; a-ad»ap>:--dn DeLesc’d-i da »dit^s ^mKJtn 
l;-u-.-.h -La. h. m ;».f :i h 1 C3$prc ±»ct£ e. a~j :V>: a s , ly^Jda-ES pdlmndSi E". h. iVi ■; '■ f - at- ■ aav a j 
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dis^ka- ds la i^alac>4n |U'Haa. ‘sus rpr-rc p-ca. I'LT'wiofiES y ifc-r^rl m-Ernes 
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hJrdica Ij'e r-a:ha jr central accia' E cirpc .u'iSiq y a p'-atkmaaca &ada . La t^rnsnicia C-e lad 
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DteUrr-J^- :hiiH i.:hI y i«:«r: :+:>:fiHj riqly; qi^fl'E^ SdJUdddd SCC>B< pn - -; p .--. EE4TUpQEP:US , 
lhh-hLh: i.i-ff. :.;pT..rcY pirj^s p-i f as-s^iE social Lep asgnacEnes. lamla'ES 

|-!tSl"^nK JMWSCna EJ E"i J'ga - ! ■’£ 
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■J-■ “S d z 'i ookwlfca jf wrr.li t E; -r-x?:+:** p 1 r=-s :.t: k'EipmciDi ;. i^citepctin iucjo y 
rcpiese'leeiea Ca*p<yj. ■:nn / : : k y ^a-pos dc- rlcrie>sile ce las a:4ej'iLcjes-iimi y L+: : : 
LO * “- 3 J nyn en a ssocdzd. El papti h .m:I liiit^i hill h h ::■- h^H.I ;-t: . 

3 & DCSMRPjOC-.C LjKIL Y EC1-.Y.1-M 1 ; :.i:.: ,-.l CTC^ttXi 'till 
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ucdaJ 
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frirnmH fHirtftpei*. y il^lUiT-iJ<i Ii :-Jj"i^ a:0 Su dlUilYZt OOfl □ OCaitCmhl CZf'D S:a 
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rsMi^lvo l-rcna dc p<S-Gp - «t:ck dr E«r-jlr>xHr <de cd.prs„ nc-: e- <dc fliypor 
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Anexo 4: Protocolo de Entrevista 


Antes de la entrevista, el entrevistador debe tener en cuenta que: 

1. Previo a la entrevista debe haber un primer contacto con el entrevistado. 

En este primer contacto: a. El entrevistador debe presentarse y hacer una breve 
descripcion de la tesis que se esta trabajando. De esta forma situamos al entrevistado en el 
contexto de la entrevista 

2. Una vez hechas las presentaciones, se acuerda con el entrevistado una reunion 
para realizar la entrevista. Se le debe informar que la entrevista suele durar entre 30 y 45 
minutos aproximadamente 

3. Le comentamos al entrevistado que la entrevista se va a grabar y que se mantendra 
el anonimato de la fuente, si tienen algun inconveniente, se realiza la forma de registro habitual. 

4. Entrevista: Antes de empezar con la entrevista, se senala que el entrevistador no 
debe simplemente grabar la entrevista, sino que tambien tiene que tomar notas que seran 
convenientes y necesarias para hacer el registro de la misma. 

Una vez ya se ha concertado la reunion con el entrevistado, a la hora de hacer la 
entrevista debemos tener en cuenta los bloques de informacion a indagar en el estudio. 

5. Una vez el entrevistado ha terminado la explicacion y el entrevistador ha visto que 
no falta nada por preguntar, lo que debe hacer el entrevistador es hacer una recopilacion final a 
modo de resumen de todo lo que se ha dicho durante la entrevista. De forma que si hay algo 
que no ha quedado claro el entrevistado pueda complementarlo o, en el caso contrario, si todo 
esta claro de la aprobacion. 
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6. Para terminar, se agradece la participation y el tiempo que nos ha facilitado el 
entrevistado para nuestro estudio. Le solicitamos la direction de correo electronica si desean 
recibir el producto que surja de la investigation. Se debe tener en cuenta que se trata de una 
entrevista semiestructurada, es decir, tenemos un guion con preguntas semi estructuradas que 
deben ser respondidas por el entrevistado y que le planteamos la pregunta general y dejamos 
que sea el propio entrevistado que explique y organice el relato como considere. Dejamos que 
hable, y no interrumpimos, a no ser, que sea necesario porque note que haya alguna 
contradiction o solicitud de aclaracion. (Salinas 2008) 
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Anexo 5: Gufa para entrevistas semiestructuradas 


Guia de entrevista para los docentes 

1. cComo organiza su espacio curricular? 

2. cQue estrategias didacticas Neva adelante? 

3. ccomo observa el aprendizaje? 

4. <i,que materiales son mediadoras de la ensenanza? 

5. Tiempo que hace que trabaja en la virtualidad 

6. Que actividades realiza para profundizar los contenidos teoricos, 

7. <i,Que clase de actividades les propone a los estudiantes? Si son individuals o grupales 
y que objetivo conllevan las mismas 

8. Para la explicacion teorica utiliza: la video conferencia, propuestas de clases escritas, 
participacion de los alumnos, debates, trabajo autonomo, etc. ^Por que? 

9. Si hay trabajos practicos, ^Como son los mismos? c Que hacen? c Cuando? 

10. cDonde? c Cuales son los objetivos? 

11.. Tienen que entregar memoria o trabajo final? 

12. Que herramientas utiliza? (Chat, foros, calendario, etiquetas, wiki, examenes, glosario, 
etc.) 

13. cPara que utiliza la plataforma? 

14. cComo evalua? 

15. cQue objetivos delinea para cada una de estas estrategias didacticas mencionadas? 
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Guia de entrevista inicial con el personal de gestion y de apoyo 


cCual es su experiencia utilizando aplicaciones o servicios web (y dispositivos) en su 
vida personal? (objetivo: conocer nivel y tipo de uso de TIC y conocimiento de herramientas) 

Gestion de la informacion / Conexion con otros / Generacion de contenidos 

cCual es su experiencia implementado aplicaciones o servicios web en la gestion? 
(objetivo:conocer tipo de uso de TIC en la administracion y herramientas utilizadas ) 

Gestion de la informacion / Conexion con otros / Generacion de contenidos 

cConoce aplicaciones especfficas TIC para la gestion de su area de trabajo? (objetivo: 
conocer el tipo de aplicaciones TIC utiles para cada area y reajustar cada propuesta) 

cQue ha aprendido de su experiencia previa en el uso de TIC en la gestion? (objetivo: 
conocer puntos positivos y negativos que atribuye al uso de las TIC en la gestion) 

cCual es el nivel de manejo de las TIC (y dispositivos) que percibe en los alumnos, 
tanto a nivel personal como academico? (objetivo: tener una idea inicial de conocimientos 
previos de los alumnos percibidos por el gestor) 

Gestion de la informacion / Conexion con otros / Generacion de contenidos 

cCuales son las principales ventajas que encuentra en la gestion virtual y cuales las 
principales dificultades? ^Cuales son sus estrategias de resolution de las mismas? 

^Cuales son las principales demandas por parte de los estudiantes, docentes y sus 
colegas en relation a la gestion virtual? 

cComo considera la formation recibida en la gestion de los procesos de 
administracion virtuales? ^Por que? 
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Guia de entrevistas para los estudiantes 


1. ^Como le parecio la organization general de la Licenciatura en estos primeros tres 
cuatrimestres? 

2. ^Considera que el desarrollo de los contenidos contribuye a alcanzar las nociones 
basicas de Trabajo Social para poder comenzar con su practica de formacion profesional? 

3. cComo considera la articulacion de los contenidos de la Licenciatura? 


4. cComo considera la extension de los materiales de lectura? ^Por que? 

5. (i,C6mo considera la cantidad de actividades que debio completar para enviar a los 
docentes? ^Por que? 

6. cC6mo considera el tipo de consignas que se le solicitaron como actividades de 
aprendizaje? 

7. Respecto al Foro, wiki y otras actividades interactivas ^cual es la utilidad que Ud. le 
reconoce en estos cuatrimestres? 


8<i,Y a los Textos Bases? 

9. cComo considera el tiempo adjudicado a la duracion de cada espacio curricular? 


10 ^Como ha sido la comunicacion mantenida con sus docentes a lo largo de las 
asignaturas? 

11 cDe que manera las intervenciones de sus docentes favorecieron o ayudaron en su 
aprendizaje en las asignaturas? 

12 cQue aspectos valora del docente como positivos para su aprendizaje y que 
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sugerencias tendrfa para mejorar? 


13<i,Cual es su opinion sobre el trabajo en grupos realizado durante estos tres 
cuatrimestres? 


14 cCuales son los principals aprendizajes que le dejo estos tres cuatrimestres? 

15 cQue modified de sus ideas, conocimientos y reflexiones previas? 

16 ^Cree que los aprendizajes logrados mejoraran su practica concreta? Senale en que 
aspectos. 

17 cCuales fueron las mayores dificultades con las que se encontro hasta el momento? 

18 En terminos generales, ^como le resulto estudiar a traves de esta propuesta virtual? 
Sera importante que Ud. mencione las ventajas y dificultades. 

19 Ahora que finaliza los primeros tres cuatrimestres de la Licenciatura, ^edmo evalua 
Ud. su relacion con la virtualidad?. Sera importante que mencione los aspectos negativos y los 
positivos. 

20 Otras sugerencias u opinion en relacion a la Licenciatura (Contenidos, Metodologfa, 
Organizacion, Aulas, docentes, etc...) 
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Anexo 6 Grupo focales 


Se trata de un grupo focales semiestructurado, cuyo desarrollo organizamos de forma 
presencial con la preparacion presentacion de documentos, acceder al conocimiento, creencias 
y expectativas de las autoridades, docentes, estudiantes y personal de administracion y apoyo 
que comparte una cultura comun entre si. 

La finalidad principal de esta actividad, por tanto, ha sido profundizar desde la mirada 
sectorial en tanto actores representatives del proceso el modelo pedagogico de la Licenciatura 
en Trabajo Social y las formas de articulacion de las estrategias presenciales y virtuales en los 
procesos de ensehanza y de aprendizaje. 

En el ambito de este estudio, el grupo focal ha cumplido la funcion de ampliar y 
contrastar aspectos acerca de un esquema de referencia con los resultados obtenidos. Los 
grupos focales se llevaron adelante traves de la realizacion de cuatro actividades que 
convocaron a cada uno de los grupos focales para analizar los datos obtenidos hasta ese 
momento, bosquejar posibles propuesta metodologicas alternativa al diseho confeccionado por 
el Plan de Estudios y considerar elementos a para planificar acciones formativas, de 
asesoramiento y de diseho. 

Los grupos focales estuvieron estructurados en tres momentos diferenciados pero 
continuos en la misma reunion. Un primer momento de trabajo se procedio -en forma de 
proponer la discusion grupal- a exponer la documentacion obtenida a partir de las 
observaciones, las entrevistas realizadas y otros documentos considerados de interes para 
contextualizar los objetivos del proyecto. Un segundo momento donde se trabajo desde una 
una revision de los objetivos, actividades, metodologfa e intercambiar experiencias sobre los 
temas tratados que emplean cada uno de los actores en el modelo pedagogico. En el tercer 
momento se pusieron en comun las conclusiones obtenidas en el grupo y se delinearon 
estrategias y alternativas posibles sobre propuestas para disehar un nuevo modelo 
pedagogico. (Salinas 2008) 
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Anexo 7: Datos del SIU Guarani. Sistema de gestion academico- administrativa 


Tabla 1: 

Se analiza el caso de la asignatura 1107 correlativa de todas las materias de practicas, 
planificaciones e intervenciones. Se resaltan los inscriptos a cursada a 1107 y las 
inscripciones a sus correlativas. Se mantiene el marcado desgranamiento. 


Registros de inscripciones a materias. Fuente: SIU Guarani 

Cantidad - 
LEGAJO 


ANO 









UNIDAD 

ACADEMICA 

MATERIA 

2008 

2009 

2010 

2011 

2012 

2013 

2014 

2015 

Total 

UACO 

453 




3 





3 


901 

114 

114 

133 

158 

185 

99 

120 

186 

1109 


1064 


5 

10 

9 

23 

31 

13 

14 

105 

+ + + + + 

1107 

113 

110 

128 

151 

176 

91 

108 

169 

1046 


1108 


10 

15 

21 

30 

26 

27 

36 

165 


1438 

22 

24 

26 

34 

53 

38 

52 

59 

308 


1763 

133 

130 

139 

164 

179 

100 

113 

167 

1125 


1782 

197 

131 

138 

163 

187 

108 

121 

170 

1215 


1783 

128 

131 

138 

160 

176 

93 

113 

164 

1103 


1784 

3 

16 

15 

26 

31 

23 

40 

44 

198 


1785 

64 

51 

86 

73 

84 

72 

67 

80 

577 


1786 

27 

23 

25 

34 

46 

25 

33 

47 

260 


1787 

22 

22 

28 

33 

53 

32 

48 

52 

290 


1789 


5 

18 

20 

17 

23 

8 

14 

105 


1790 


12 

10 

10 

24 

28 

17 

32 

133 


1791 


10 

15 

10 

16 

15 

5 

17 

88 


1793 


4 


4 

5 

14 

20 

12 

59 

+ + + + + 

1794 


4 

5 

7 

15 

12 

5 

7 

55 

+ + + + + 

1795 


4 

7 

8 

14 

9 

6 

7 

55 


1796 



7 

7 

10 


13 

7 

44 


1797 


5 

6 

5 

10 

9 

10 

18 

63 


1798 


18 

11 

15 

18 

14 

10 

29 

115 


1799 





3 

4 

4 

9 

20 

+ + + + + 

1800 





4 

11 

10 

5 

30 

+ + + + + 

1801 




4 

6 

9 

10 

3 

32 

+ + + + + 

1802 




4 

4 

10 

12 

9 

39 


1803 




4 

3 

12 

16 

8 

43 


1804 




11 

6 

5 

12 

13 

47 


1805 





3 

4 

4 

8 

19 


1806 



23 

32 

13 

5 

17 

34 

124 

+ + + + + 

1807 




4 

3 


15 

8 

30 


1808 



1 


6 

5 

10 

5 

27 


1809 






1 

4 

2 

7 

+ + + + + 

1810 






1 

10 

11 

22 


1811 





4 

3 

7 

15 

29 


1812 





9 

5 

12 

2 

28 
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1813 





5 


10 




1814 






Mi 

4 

1 

6 


1815 






l 

11 

8 

HI 


1818 







3 

6 

9 


1829 







26 

13 

39 


1979 




29 




15 

44 


2013 







23 

24 

47 


2025 






15 

26 

8 

IjFjjKIjJ 


2161 







1 

9 



2187 






23 

24 

9 

56 


2220 







5 


5 
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Tabla 2: 

Se analiza el caso de la asignatura 1107 correlativa de todas las materias de practicas, 
planificaciones e intervenciones. Se resaltan los inscriptos a examenes a 1107 y las 
inscripciones a examenes de sus correlativas. Se mantiene el marcado desgranamiento. 


Registro de inscripciones a examenes. Fuente. SIU Guarani UNPA 

Cantidad - LEGAJO 

ANO 









UNIDAD 

ACADEMICA 

MATERIA 

2008 

2009 

2010 

2011 

2012 

2013 

2014 

2015 

Total 

UACO 

453 






36 

22 

3 

61 


901 

8 

7 

9 

16 

23 

11 

15 

4 

93 


927 






1 



1 


1064 



7 

2 

4 

4 

7 

8 

32 

+++++ 

1107 

1 

16 

11 

11 

52 

7 

36 

11 

151 


1108 



4 

3 

8 

7 

17 

9 

48 


1438 

6 

21 

15 

16 

21 

11 

32 

15 

137 


1507 







5 


5 


1763 

15 

18 

13 

24 

27 

15 

23 

25 

160 


1782 

11 

20 

10 

25 

28 

11 

29 

15 

149 


1783 

8 

17 

9 

37 

43 

10 

75 

16 

215 


1784 


21 

6 

10 

15 

12 

14 

3 

81 


1785 

4 

10 

11 

24 

15 

13 

31 

5 

113 


1786 


11 

12 

15 

23 

20 

17 

7 

105 


1787 



3 

7 

8 

15 

12 

6 

51 


1789 


1 


4 

7 

10 

8 

22 

52 


1790 



5 

3 

4 

9 

3 

4 

28 


1791 



3 

9 

5 

12 

5 

5 

39 


1793 





2 

5 

2 

3 

12 

+++++ 

1794 





6 

8 

14 

i 

35 

+++++ 

1795 




3 

5 

7 

20 

3 

38 


1796 



1 

3 

3 

14 

9 

7 

37 


1797 



1 

3 

7 

6 

9 

5 

31 


1798 


2 

4 

2 

6 

8 

3 

3 

28 


1799 





1 

6 

5 

1 

13 


1800 





1 

1 

2 

8 

12 


1801 





1 

4 

21 

4 

30 

+++++ 

1802 




| 

3 

2 

6 

15 

27 


1803 




1 


5 

4 

1 

11 


1804 






1 

5 

1 

7 


1805 






1 

7 

8 

16 


1806 




1 

3 

1 

5 

2 

12 


1807 





1 

1 

1 

3 

6 


1808 






2 

2 

2 

6 


1809 







2 

2 

4 


1810 







2 

5 

7 


1811 







2 

1 

3 


1812 







3 


3 
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1813 







2 

1 

3 


1814 







1 

2 

3 


1815 







2 


2 


1829 







7 


7 


1979 




9 





9 


2013 





1 


4 


5 


2025 






6 

8 

9 

23 


2050 






1 



1 


2051 







1 


1 


2161 







2 


2 


2187 






5 

8 


13 


2196 







1 


1 
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Tabla Nro. 3: 


Registro de alumnos inscriptos ingresantes por ano y unidad academica 












Cantidad - LEGAJO 

ANO ACADEMICO 









UNIDAD ACADEMICA 

2008 

2009 

2010 

2011 

2012 

2013 

2014 

2015 

Total 

general 

UACO 

145 

116 

100 

131 

138 

113 

109 

168 

1020 

UARG 

166 

97 

80 

60 

55 

35 

36 

56 

585 

UART 

48 

45 

145 

140 

76 

101 

114 

78 

747 

UASJ 

80 

99 

91 

64 

77 

87 

73 

79 

650 

Total general 

439 

357 

416 

395 

346 

336 

332 

381 

3002 


Tabla Nro. 4: 


Registro de alumnos re-inscriptos por ano y unidad academica 











Cantidad - LEGAJO 

ANO ACADEMICO 








UNIDAD ACADEMICA 

2009 

2010 

2011 

2012 

2013 

2014 

2015 

Total 

general 

UACO 

37 

74 

74 

83 

89 

98 

146 

601 

UARG 

85 

116 

132 

121 

126 

119 

114 

813 

UART 

18 

22 

42 

44 

47 

55 

65 

293 

UASJ 

19 

33 

42 

45 

43 

57 

58 

297 

Total general 

159 

245 

290 

293 

305 

329 

383 

2004 
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Anexo 8: Programa del SOITS en el marco del CIB 


Ciclo Academico: Ciclo Inicial Bimodal de la CLTS 

Ano de la 

Carrera: 

Horas de Clases Semanales 

Regimen de Cursado 


Teo 





2 

o 


ria 





do.Cuatr. 

tros (2) 




X 




X 

(1) Observaciones: El Seminario intensivo se desarrollo en 30 hs. Presenciales y 15 hs. virtuales 

(2) Observaciones: se desarrolla en un periodo acordado con la unidad academica dentro del cuatrimestre 


Docente/s 

Teoria® 

Practica 

F 

/I 

Apellido y Nombres 

Departame 

nto/Division 

F 

/I 

Apellido y Nombres 

Departamen 

to/Division 


Aranciaga; Ignacio 

Oliva, Lidia 

Perrone, Romina 

Aberbach Graciela 

Camargo Clauda 

Glomba, Monica 

Noemi 











Observaciones: 


Es 

pacios Curriculares Correlativos Precedentes 

Aprobada/s 

C 

od. Asig. 

Cursada/s 

m 

Sin consignar 









Espacios Curriculares Correlativos Subsiguientes 


C 



Aprobada/s 


Cursada/s 



od. Asig. 



Sin consignar 





FUNDAMENTACION _ 

El Seminario Trabajo Social, Formacion Profesional y Procesos Sociales, se constituye en 
un Seminario Optativo de la Lie de Trabajo Social de la Universidad Nacional de la Patagonia 
Austral e intenta dar respuesta a distintos interrogates surgidos de distintas dimensiones que 
hacen a la formacion profesional , que asume particularidades en nuestra casa de Estudios en el 
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marco del sistema bimodal de aprendizaje utilizado. 

En este sentido podemos senalar que nuestra Universidad esta inserta en un contexto con 
existencias de condiciones objetivas de cursadas de los estudiantes que incluyen entre otras: la 
dimension territorial de la zona de influencia de las sedes de San Julian, Rio Turbio y Caleta Olivia; 
la distancias entre las distintas ciudades, pueblos o parajes; las condiciones de infraestructura para 
facilitar el acceso; las dimensiones que atraviesan la vida cotidiana de los sujetos pedagogicos, en 
funcion de sus edades y responsabilidades asumidas: responsabilidad laboral, responsabilidades 
familiares; los condicionamientos economicos propios de un ciudadano; y tambien la obligacion y 
deber como Universidad Publica de garantizar el acceso y permanencia al sistema educativo a 
todos aquellos ,como Derecho exigible. 

Por otro lado el Trabajo Social como disciplina se constituye como profesion, como senala 
Netto, cuando el Estado reconoce la necesidad de intervenir en la Cuestion Social y 
especfficamente en sus manifestaciones. Es asf que podemos vincular el surgimiento del mismo 
con una identidad atribuida de caracter conservadora. Sin embargo y entendiendo a la realidad 
como totalidad concreta en continuo movimiento y al sujeto social como sujeto con potencias y 
emergente de las tramas sociales de su tiempo, este rasgo conservador en su definicion puede 
ubicar una perspectiva critica y transformadora si y solo si en el marco de los procesos formativos 
se develan estas logicas, generando procesos de toma de posicion en cada momentos historico 
acerca del lugar que debe ocupar la profesion en los procesos sociales. Desde esta mirada la 
intervencion profesional es una actividad humana, esencialmente ontologica, como expresion del 
ser social, y que ademas “es creacion y transformacion de la realidad humano -social y al mismo 
tiempo objetivacion del ser social” (Parra, G. en AA.VV.2002). En este sentido los procesos 
formativos se transforman en instancias de interpelacion y comprension de la relacion existente 
entre trabajo social, cuestion social, procesos sociales Trabajo social es una profesion de caracter 
eminentemente interventiva, y por ende la aprehension del quehacer profesional en la formacion 
adquiere una relevancia fundamental. La practicas pre-profesionales son las actividades realizadas 
en campo, “con el objetivo de complementar aprendizajes realizados en el aula o para recibir 
entrenamiento tecnico-metodologico dentro del campo especifico de desempeno profesional y 
(tambien) las actividades aulicas realizadas como soporte de las mismas” 5 . 

^i bien conlleva la existencia de los pianos teorico - metodologico y tecnico operativo, 
Castronovo, Raquel. Propuesta preliminar, version corregida taller 

2007. 
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OBJETIVOS GENERALES: _ 

1) Promover la reflexion critica acerca de la formacion profesional y el contexto actual a 
fin de ubicar la necesidad de un proyecto pedagogico en el marco de los procesos sociales 

2) Favorecer la instancia de encuentro como escenario posible de constitucion de un sujeto 
estudiante individual y colectivo” 


Objetivos Especfficos: 

• Generar un espacio de interaccion e intercambio entre los estudiantes 

• Promover una reflexion critica que permita articular contexto/produccion de 
conocimiento/trabajo social 

• Promover la reflexion acerca de la importancia de las P.P.P. en la formacion profesional 
como constitutivas de la dimension interventiva de la profesion 

• Ubicar los desaffos de la formacion profesional en la cuestion social contemporanea y sus 

aportes a la construccion de ciudadanfa _ 


CONTENIDOS MINIMOS: _ 

Contenidos: 

cQue es el trabajo Social?; Cuestion Social - Estado - Trabajo Social - Conocimiento y 
Procesos Sociales en America Latina; Analisis de Coyuntura y Trabajo Social; Intervencion 
Profesional: dimensiones constitutivas de la Intervencion; Practicas Pre- Profesionalesc Que y 
Para Que de las P.P.P.?; Sujeto-Vida Cotidiana, Ciudadanfa; Los desaffos de la formacion 
profesional I en la cuestion social contemporanea 


ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS - PROGRAMA ANALITICO _ 

Los contenidos estan previstos ser abordados en el marco del desarrollo de SOITS. La 
modalidad pedagogica elegida jerarquiza la reflexion colectiva partiendo de los propios supuestos 
previos, como instancia disparadora en la construccion del conocimiento que exige posteriormente 
una instancia de problematizacion, de ruptura de la nocion de transparencia y de comprension de la 
complejidad. 

La instancia Teorica tradicional esta prevista como parte de esa modalidad de aprendizaje 
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ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS - PROGRAMA ANAUTICO_ 

y no como totalidades en si mismas. La modalidad exige pedagogicamente instancias de 
articulacion entre los distintos momentos a fin de propender a una totalidad estructurada . 


4 ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS - PROGRAMA ANAUTICO (Cont.) 


CRITERIOS DE EVALUACION 

Si el aprendizaje es concebido como proceso, la evaluacion del mismo tambien debe serlo 
pero se constituye tambien en un momento de revision de lo aprehendido en terminos 
epistemologicos y epistemofilicos. Por lo tanto, se tendra en cuenta cualitativamente la participacion 
de cada uno en los foros de discusion. Al final del seminario intensivo los estudiantes participantes 
tendran que presentar un trabajo escrito donde se reflexione sobre una serie de interrogantes que 
planteara el docente/equipo docente. Los y las alumnas deberan elegir uno de esos interrogantes y 
responderlo con algun grado de reflexion y originalidad en el marco de la bibliograffa recomendada. 
La presente modalidad evaluativa esta condicionada a los insumos teoricos que tienen los 
estudiantes participantes de acuerdo a su anclaje en la curricula de la carrera. 


METODOLOG(A DE TRABAJO PARA LA MODALIDAD DEL SEMINARIO: 


ACREDITACION : Alumnos Presenciales. 

Regularization 

No posee 
Aprobacion Final: 

_ No posee _ 


METODOLOGfA DE TRABAJO PARA ALUMNOS EN EL SISTEMA DE ASISTENCIA TECNICA PEDAGOGICA (SATEP) 

El Seminario se inscribe en como un SATEP 2. En este sentido los estudiantes al menos deberan concurrir a 
uno de los tres SOITS que se realicen en el ano en la UASJ, UACO y/o UART. Ademas deberan participar en los foros y 
realizar un trabajo practico integrador que se les solicite en el Espacio curricular de UNPABIMODAL. _ 


ACREDITACION : Alumnos No Presenciales (SATEP) 
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Los estudiantes acreditaran con la concurrencia y produccion en los talleres en las 
instancias presenciales en el marco de al menos una Escuela de Trabajo Social. Ademas deberan 
participar en los foros, realizar la lectura bibliografica propuesta, entregar y aprobar un trabajo 
integrador final _ 


METODOLOGfA DE TRABAJO SUGERIDA PARA EL APRENDIZAJE AUTOASISTIDO (Alumnos Libres) 

No posee 


ACREDITACION : Alumnos Libres 

Aprobacion Final 
_ No posee _ 
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BIBLIOGRAFIA 

1. Libras (Bibliografia Obligatoria) 
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BIBLIOGRAFIA 

1. Libros (Bibliograffa Obligatoria) 
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Apellido/s 

Nombre/ 

s 

A 

no 

Edicion 

Titulo de la Obra 

Capftul 

o/ Tomo / Pag. 

L 

ugar de 
Edicion 

Editorial 

Unid 

ad 

E 

ibliotec 

UA 

c 

IUNP 

A 

C 

tro 






“el Trabajo 
Social 








GUERRA 

Yola 

nda 

007 

E7 proyecto 
profesional critico: 

estrategias de 

enfrentamiento de 

,las condiciones 

-contemporaneas de 
la practica 

profesional en Rozas 
Pagaza (coord.)La 

profesionalizacion en 
Trabajo Social. 

Pag.2 

53 a 272 

E 

uenos Aires 

i Ed. 

Espacio 






FERNANDE 

Z SOTO 

Silvi 

a 

005 

Los procesos 
de formacion 

profesional. Ruptura 
con el send do 

tcomun, critica y 
-accion 

transformadora", en 
El Trabajo Social y la 
Cuesdon Social 

(coordinadora 
Fernandez Soto). 


E 

uenos 

Aires 

3 Editor 

ial Espacio 






LOZANO. 

Documento CTA 

Carl 

os 


Analisis de 

Coyuntura 









| 2. Libros (Bibliograffa Complementaria) ! 
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3. Articulos de Revistas 


Apellido/s 
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Titulo del Artfculo 

Titulo de la Revista 
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4. Recursos en Internet 


Autor/es Apellido/s 

Autor/es 

Titulo 

Datos adicionales 

Disponibilidad / Direction electronica 


Nombre/s 












VIGENCIA DEL PROGRAMA 

ANO 

Firma Profesor Responsable 

Aclaracion Firma 

2011 

Aranciaga Ignacio 















Observaciones 

El presente programa se considera un documento que, a modo de "contrato pedagogico", relaciona a los 
protagonistas del proceso de ensenanza-aprendizaje y constituye un acuerdo entre la Universidad y el Alumno. 
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Si el espacio curricular esta implementado en una modalidad diferente de teoricos y practicos, tildar en Otros y 


consignar esta caracteristica en observaciones 

11 Si el espacio curricular esta implementado en una modalidad consignada por Otros y no pueden ser discriminados los miembros del 
equipo, incluirlos todos en la columna de teoricas y consignar esta caracteristica en observaciones. En R/l se debe registrar si el 
docente es Responsable o Integrante. El Responsable del espacio curricular debe estar registrado en la columna de la Teona. El 
responsable del espacio curricular no puede estar unicamente en la Practica. 



